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Resumo. Praticas Inclusivas sdo um imperativo na educacdo atual, pressupondo que os professores estejam
preparados desde a sua formacdo inicial, tendo em conta os principios da Educagdo Inclusiva, nomeadamente a
equidade. Neste estudo investigamos a formacao inicial de Licenciandos em Quimica da Universidade de Brasilia
na promogao da Educacdo Inclusiva, com foco na disciplina "Ensino de Quimica na Escola Inclusiva", destacando
os desafios e as praticas educacionais inclusivas. Foi realizada pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva com
11 estudantes matriculados nesta disciplina, com a utilizacdo de questionario e entrevistas semiestruturadas. Os
resultados revelaram as percepcoes dos participantes sobre a formagao para praticas pedagogicas inclusivas. Todos
0s participantes relataram sentir-se despreparados para atuar de forma inclusiva, especialmente devido a falta de
conteudos e abordagens praticas voltadas a inclusao ao longo do curso. A disciplina "Ensino de Quimica na Escola
Inclusiva" destacou-se na formago inicial desses futuros professores, integrando teoria e pratica, com destaque para
dindmicas que contribuiram para a compreensdo de metodologias inclusivas. A consciéncia de que a formagao
representa apenas o inicio da preparagdo de professores inclusivos real¢a a importancia de uma evolugéo continua
nas praticas pedagogicas, sustentada pela formagdo continuada. Concluimos que ha a necessidade de repensar os
curriculos das Licenciaturas dando maior destaque a promogao de praticas inclusivas. A constatacdo da falta de
preparo dos futuros professores para essa questdo, destaca a importéncia de uma formagado mais eficaz dos futuros
educadores para a construcao de escolas mais inclusivas. A pesquisa, além de aprimorar a disciplina em questao,
traz implicacdes para politicas educacionais e programas de formacdo de professores, desafiando a equilibrar
expectativas e realidade na promogao da inclusdo.
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Abstract. Inclusive practices are an imperative in contemporary education, requiring that teachers be prepared from
their initial training so that we can have an Inclusive Education. In this study, we investigated the initial training of
Chemistry undergraduates at the University of Brasilia in promoting Inclusive Education, focusing on the subject
"Teaching Chemistry in Inclusive Schools", highlighting the challenges and inclusive educational practices. A
qualitative, exploratory and descriptive research was conducted with 11 students enrolled in this subject, using a
questionnaire and semi-structured interviews. The results revealed the participants' perceptions about training for
inclusive pedagogical practices. All participants reported feeling unprepared to act in an inclusive manner,
especially due to the lack of content and practical approaches focused on inclusion throughout the course. The
subject "Teaching Chemistry in Inclusive Schools" stood out in the initial training of these future teachers,
integrating theory and practice, with emphasis on dynamics that contributed to the understanding of inclusive
methodologies. The awareness that training represents only the beginning of the preparation of inclusive teachers
highlights the importance of continuous evolution in pedagogical practices, supported by ongoing training. We
conclude that there is a need to rethink undergraduate curricula, giving greater emphasis to the promotion of
inclusive practices. The observation of the lack of preparation of future teachers for this issue highlights the
importance of more effective training of future educators for the construction of more inclusive schools. In addition
to improving the discipline in question, the research has implications for educational policies and teacher training
programs, challenging the balance between expectations and reality in the promotion of inclusion.

Keywords: Inclusive Education; Teacher training; Chemistry teaching

Br. J. Ed., Tech. Soc., v.17, n.4, Oct-Dec, p.1347-1375, 2024
DOI http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v17.n4.1347-1375

ISSN 2316-9907



http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v17.n4.2024
http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v17.n4.1347-1375
mailto:carolcprado@gmail.com
mailto:gersonmol@gmail.com

1348

1. INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, a exigéncia de que os profissionais da educacdo estejam
capacitados para atender a diversidade nas salas de aula ¢ mais premente do que nunca. A
presenga de estudantes com diferentes caracteristicas e necessidades, como aqueles com
deficiéncias, transtornos de aprendizagem, variagdes culturais, étnicas e socioecondmicas,
requer estratégias pedagdgicas especificas para garantir que todos tenham iguais oportunidades
de sucesso educacional (Gatti, Barreto & André, 2011). Além disso, os educadores enfrentam
uma pressao crescente para oferecer um ambiente de ensino inclusivo, uma vez que os direitos
de acesso e equidade sdo respaldados por legislagdes e tratados internacionais. A inclusdo nao
¢ meramente um termo da moda, mas uma filosofia que reflete os valores fundamentais de
equidade e justica em uma sociedade progressista (Almeida, Barros & Rabal, 2019). E
necessario reconhecer que a preparagdo para esse desafio comega ja na formacdo inicial dos
educadores nas institui¢des de Ensino Superior.

A verdadeira inclusdo demanda que os professores compreendam e valorizem a diversidade
presente na sala de aula, reconhecendo as diferentes habilidades, estilos de aprendizagem e
ritmos de desenvolvimento entre seus alunos. A formacgdo inicial fornece as ferramentas
essenciais para os professores adaptarem suas praticas pedagdgicas e molda uma conduta
educacional que visa atender a todos os estudantes, independentemente de suas habilidades
individuais (Gatti et al., 2011; Mantoan, Prieto & Arantes, 2023).

Além disso, a formacdo inicial para uma escola inclusiva ndo se limita a fornecer
conhecimentos tedricos; ela capacita ativamente os professores a adaptarem seus métodos de
ensino e envolverem os alunos de maneira mais participativa e colaborativa (Lima & Santos,
2020). Isso facilita a aprendizagem e promove uma cultura educacional com um ambiente
inclusivo onde cada aluno se sente acolhido e valorizado como parte integrante do processo
educacional.

A formagdo de professores € a area de conhecimento, investigagdo e de
propostas teoricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizagao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formagdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe,
em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposigoes, e que lhes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo ou da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo que os alunos recebem (Garcia, 1999, p. 26).

Apesar de seu carater essencial, a formacao inicial em Licenciaturas ainda enfrenta desafios
na abordagem pratica da Educagdo Inclusiva. Muitos cursos de Licenciatura incluem
disciplinas que abordam a inclusdo apenas superficialmente, deixando os futuros professores
sem uma preparacao robusta para o enfrentamento de situagdes reais em sala de aula (Dias &
Silva, 2020; Lima & Santos, 2020; Oliveira & Ferraz, 2022). Em diversas universidades
brasileiras, o contetido relacionado a inclusdo ¢ muitas vezes dividido em modulos isolados,
sem conexdo com as disciplinas especificas, como Quimica, Fisica ou Biologia (Bezerra,
2020). Essa fragmentacdo prejudica a capacidade dos professores de integrar a inclusdo as
praticas pedagogicas de suas areas. Ademais, um dos principais obstaculos nas universidades
¢ a categorizagdo das disciplinas sobre inclusdo como optativas, em vez de obrigatorias (Dias
& Silva, 2020; Lima & Santos, 2020; Oliveira & Ferraz, 2022). Essa escolha curricular
subestima a importancia da formagao inclusiva e limita a formag¢ao de professores capacitados
para atender a diversidade presente nas salas de aula (Mantoan et al., 2023).
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Atualmente, a unica disciplina de Educagdo Inclusiva que € obrigatoria por lei nas
universidades ¢ a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), conforme estabelecido pelo Decreto n°
5.626/2005 (Brasil, 2005). Essa legislagdo determina que Libras deve ser integrada como
componente obrigatério em todos os cursos de Licenciatura. No entanto, em diversas
universidades, essa ¢ a unica disciplina obrigatoria relacionada a Educagdo Inclusiva,
coexistindo com outras matérias optativas (Pereira & Guimaraes, 2019; Mantoan et al., 2023).
Os temas relacionados a inclusdo sdo frequentemente abordados de forma transversal,
integrando-se as diversas disciplinas do curriculo (Pereira & Guimardes, 2019). Essa
abordagem, todavia, pode limitar o aprofundamento do aprendizado dos futuros professores,
ressaltando a necessidade de uma formacdo em Educacdo Inclusiva mais abrangente.

Portanto, ¢ fundamental que essa formagao va além do ensino de Libras, preparando os
futuros professores para atender a diversidade nas salas de aula de maneira efetiva e integral.
A inclusdo de conteudos mais variados e especificos em Educagdo Inclusiva deve ser uma
prioridade nas Licenciaturas, garantindo que os educadores desenvolvam competéncias
praticas e uma compreensdo profunda das necessidades dos alunos com diferentes habilidades
e contextos (Lima & Santos, 2020; Pereira & Guimaraes, 2019). Para assegurar uma preparagao
adequada, a Educagdo Inclusiva deve ser integrada de forma consistente e obrigatdria no
curriculo das Licenciaturas, permitindo que os futuros educadores estejam bem preparados para
lidar com as diversas realidades que encontrardo em suas praticas (Dias & Silva, 2020; Lima
& Santos, 2020; Oliveira & Ferraz, 2022).

A formacgdo inicial dos professores ndo pode ser completa sem o entendimento das
necessidades especificas dos alunos com diferentes habilidades e necessidades. Essa formagao
deve incluir estratégias pedagogicas especificas para adaptagdo curricular, tornando os
professores agentes de transformacdo mais eficientes na constru¢do de uma escola inclusiva,
que prepara todos os alunos de maneira equitativa e justa para enfrentar os desafios do mundo
(Prieto, 2006; Garcia, 1999).

Segundo Pimental (2012), o professor deve investir nas potencialidades de aprendizagem
dos alunos, atendendo as suas necessidades especificas e propondo atividades que promovam
o desenvolvimento individual. Essa visdo alinha-se a teoria de Vigotski (2011), que propde que
a educagdo de Pessoas Com Deficiéncia - PCD deve ser fundamentada em suas caracteristicas
positivas e habilidades e ndo nas suas limitagdes.

O professor, como mediador de conhecimento, deve buscar caminhos e criar contextos de
aprendizagem que permitam a compensac¢do das limitacdes dos alunos. Nesse sentido, o
professor deve explorar as potencialidades e qualidades individuais para promover atitudes
inclusivas (Lima & Santos, 2020). A promog¢ao da convivéncia em sala de aula emerge como
uma estratégia fundamental para o processo de ensino e compensagio. E essencial que haja
uma acao colaborativa em sala de aula, seja entre o professor e o aluno ou entre os proprios
alunos, de forma que o ensino seja moldado de acordo com as necessidades individuais,
promovendo efetivamente o desenvolvimento dos alunos (Vigotski, 2011).

Diversas estratégias podem contribuir para a promog¢ao de uma educag¢ao inclusiva, como
a aprendizagem cooperativa, que estimula o trabalho em grupo, valorizando a diversidade de
habilidades; a adaptagdo curricular, que envolve modificacdes no contetido e nos métodos de
ensino para atender as diferentes necessidades; e o uso de recursos multimidia, integrando
tecnologias assistivas que facilitam a compreensao e o engajamento (Lima & Santos, 2020).
Além disso, atividades praticas e experienciais tornam o aprendizado mais significativo, e a
formacao continuada dos professores ¢ vital para prepara-los a lidar com a diversidade em sala
de aula (Oliveira & Ferraz, 2022). Quando essas estratégias sdo implementadas, elas
enriquecem a experiéncia educativa e garantem que todos os alunos se sintam valorizados e
incluidos no processo de aprendizagem.
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Diante das demandas sociais e das leis que clamam por um ensino mais adaptado as
diferencas e necessidades individuais, os educadores precisam estar habilitados para atuar de
maneira competente junto aos alunos inseridos nos varios niveis de ensino (Silveira, Enumo &
Rosa, 2012). No entanto, a estrutura curricular das licenciaturas precisa ser reformulada para
incluir praticas que vao além da teoria e se concentrem em casos praticos e metodologias ativas
voltadas para a inclusdo (Dias & Silva, 2020; Oliveira & Ferraz, 2022). Sem essa mudanga, a
formagdo inicial continuard a deixar lacunas na preparagdo de professores inclusivos,
impactando a qualidade do atendimento educacional para alunos com necessidades especificas.
Apesar das legislagdes nacionais e internacionais que regulamentam e incentivam a formacao
inclusiva, muitos cursos de Licenciatura ainda falham em integrar adequadamente as
habilidades inclusivas na formac¢ao dos professores (Pereira & Guimaraes, 2019; Dias & Silva,
2020; Lima & Santos, 2020; Oliveira & Ferraz, 2022). A auséncia de experiéncias praticas no
ensino inclusivo compromete a confianca e a preparacao dos futuros educadores para lidar com
a diversidade nas salas de aula, dificultando a aplicacdo de conhecimentos tedricos em
situacdes reais e, consequentemente, a eficacia da Educacdo Inclusiva. A introdugdo de
conceitos relacionados a Educagdo Inclusiva durante a formagao inicial capacita os futuros
professores a refletirem sobre estratégias adequadas para promover o desenvolvimento de todos
os seus alunos, especialmente aqueles que necessitam de maior apoio escolar (Mantoan et al.,
2023).

A investigacdo sobre a formagdo inicial de professores em Quimica, especificamente no
contexto da Educag¢do Inclusiva, surge como uma resposta proativa a crescente complexidade
das salas de aula atuais que necessitam de praticas pedagdgicas que atendam a sua diversidade.
Além de preencher lacunas no entendimento dos desafios e beneficios dessa formagao,
percebemos a necessidade do aprimoramento dos curriculos académicos e das praticas
educacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1999) destacam a importancia do
ensino de Quimica na constru¢do de uma visdo de mundo mais integrada, contribuindo para
que os alunos se percebam como participantes ativos em um mundo dindmico. O papel do
professor de Quimica, segundo Zucco, Pessini ¢ Andrade (1999), envolve habilidades como a
consciéncia da importancia social da profissdo, a dissemina¢do de conhecimentos relevantes
para a comunidade e a atua¢do no magistério de forma criativa e dindmica

A formagao do professor de Quimica deve ser generalista, abrangendo os diversos campos
da disciplina, desde a preparacdo até a aplicagio pedagdgica. E importante que o educador
vivencie experiéncias praticas em laboratorios, estidgios e tenha a capacidade de articular
conhecimentos quimicos com pedagogicos (Zucco et al., 1999). Dada a complexidade da
disciplina, ¢ essencial que o professor construa adaptacdes para aproximar os alunos de
conceitos relacionados ao mundo microscépico.

No contexto da Educa¢ao Inclusiva, a formacdo do professor de Quimica torna-se ainda
mais relevante. O professor deve ser um agente ativo na promoc¢do de metodologias e
estratégias pedagdgicas inclusivas, garantindo que todos os alunos, inclusive aqueles com
deficiéncia, altas habilidades e/ou transtornos do neurodesenvolvimento tenham acesso a uma
educacdo inclusiva de qualidade (Almeida, et al., 2019). A colaboragdo entre professores e a
compreensdo dos fatores determinantes no processo educativo, como o contexto
socioecondmico e politicas educacionais, sao aspectos fundamentais (Prieto, 2006). Pesquisas
indicam que praticas colaborativas entre docentes, como o planejamento conjunto de aulas e a
observagdo mutua, t€m sido implementadas em diversas instituigdes de ensino, promovendo a
troca de experiéncias e estratégias pedagdgicas (Prieto, 2006; Vilaronga & Mendes, 2014).
Essas agdes atendem as diversas necessidades dos alunos e influenciam positivamente o
desempenho académico e o engajamento dos estudantes, resultando em um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e participativo.
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Nesse cenario, a disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’, oferecida pela
Universidade de Brasilia, emerge como um elemento-chave, com carga horaria de 30 horas
semestrais, distribuidas em duas horas semanais. Integrante do conjunto de disciplinas da
Licenciatura em Quimica do Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia, essa disciplina
presencial visa equipar os futuros professores com as competéncias necessarias para promover
praticas educacionais inclusivas, garantindo equidade de oportunidades na aprendizagem da
Quimica. Além disso, busca aprimorar a capacidade dos alunos, futuros professores, de
compreender a realidade social e cultural relacionada aos processos de exclusdo e inclusao
social de pessoas com deficiéncias. Avaliar as percepgdes e experiéncias dos estudantes de
Licenciatura em Quimica em relagdo a essa disciplina pode orientar o desenvolvimento de
politicas educacionais e praticas docentes mais inclusivas, assegurando que o ensino de
Quimica atenda de maneira adequada as diversas necessidades dos alunos.

Introduzida pela primeira vez no primeiro semestre de 2016 como disciplina optativa, tem
sido disponibilizada anualmente desde entdo. A partir de 2023, passou a ser ofertada como
disciplina obrigatéria seletiva, acessivel a alunos a partir do 3° semestre do curso. Na
Universidade de Brasilia, em determinados cursos, existe a possibilidade de escolher
disciplinas obrigatérias de uma selecdo pré-determinada, conhecida como "disciplinas
obrigatorias seletivas". Essa selecdo segue uma cadeia de seletividade, estabelecendo
condi¢des de cumprimento, que podem ser em nimero de créditos ou disciplinas a serem
cursadas com aprovagdo. O estudante tem a liberdade de escolher as disciplinas dentro dessa
cadeia de obrigatorias seletivas. Apesar de os componentes dessa cadeia serem contabilizados
como optativos, ndo atender a condi¢do estabelecida em termos de créditos ou disciplinas
impede a conclusdo do curso pelo estudante (UnB, 2022).

Em sua ementa, a disciplina abarca uma visdo sobre a legislagdo relacionada a inclusao
escolar e explora o contexto historico dessa pratica. Também examina o ensino de quimica
dentro do cenario da inclusdo escolar, considerando as implicagdes das diferentes deficiéncias
em diversos contextos de aprendizagem. Proporciona o reconhecimento da realidade da
inclusdo na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, buscando o desenvolvimento de
estratégias especificas para o ensino de quimica a alunos com deficiéncia.

As estratégias pedagogicas utilizadas na disciplina sdo diversas, incluindo leituras,
reflexdes, discussoes colaborativas, aulas expositivas, atividades praticas, vivéncias de campo,
producdo de material didatico e trabalhos em grupo baseados em metodologias ativas. Esta
atuacdo multifacetada visa permitir que os licenciandos se familiarizem com as distintas
particularidades das pessoas com deficiéncias, desenvolvendo competéncias tedricas e praticas
que contribuam efetivamente para o exercicio de atividades docentes inclusivas.

No estudo apresentado neste texto nos propusemos a investigar e compreender a formagao
inicial de Licenciandos em Quimica da Universidade de Brasilia — UnB na promocdo da
Educacdo Inclusiva, com foco especifico na disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola
Inclusiva’, destacando os desafios e as praticas educacionais inclusivas. Para isso analisamos
o entendimento dos estudantes de Licenciatura em Quimica sobre a Educacdo Inclusiva,
buscando avaliar o impacto da disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’ na formacao
inicial dos futuros educadores, compreendendo como ela modifica suas perspectivas e
abordagens pedagogicas. Particularmente, almejamos identificar as expectativas, motivagdes e
desafios que permeiam a jornada dos participantes em relacdo a inclusdo escolar e investigar
as estratégias pedagogicas adotadas na disciplina, visando entender sua contribui¢do para o
desenvolvimento de competéncias teoricas e praticas dos licenciandos.

A escolha da abordagem qualitativa e exploratoria fundamentou-se na necessidade de obter
uma compreensao das percepgdes, desafios e contribuigdes inerentes & formacgao inicial em
questdo. Ao analisar os dados coletados por meio de questiondrios e entrevistas, almejamos
identificar variantes que delineiem a efetividade dessa formagao para os futuros educadores.
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Dessa forma, nossa inten¢do foi, e continua sendo, contribuir significativamente para o
fortalecimento da Educacdo Inclusiva no ambito do ensino de Quimica, promovendo uma
formacdo mais alinhada com os principios inclusivos e preparando os educadores para
enfrentar os desafios da diversidade em sala de aula.

2. METODOLOGIA

O estudo em aprego sustenta-se numa pesquisa qualitativa, exploratdria e descritiva, tendo
em vista as perspectivas sobre a formacao inicial dos professores que frequentam a Licenciatura
em Quimica, na promog¢ao de uma verdadeira Educac¢do Inclusiva.

A metodologia exploratéria ¢ empregada para estabelecer uma familiaridade com o
fenomeno em estudo (Trivifios, 2006). No ambito da pesquisa descritiva, o foco ¢ detalhado
sobre as caracteristicas da formagao de professores de Ciéncias da Natureza, particularmente
em relacdo a pratica inclusiva na Licenciatura em Quimica. Este método permite uma
compreensdo das varidveis envolvidas na formacao inicial, promovendo a Educacao Inclusiva
de maneira mais efetiva. A pesquisa qualitativa, por sua vez, utilizando instrumentos como
questionarios e entrevistas semiestruturadas ¢ apropriada para compreender fendmenos sociais
e humanos, destacando-se pela descricdo, interpretacdo e comparagdo das experiéncias e
percepcdes dos participantes (Minayo & Costa, 2018).

No que diz respeito a coleta de dados, a utilizacdo de questionarios destaca-se por sua
capacidade de acentuar a exploragdo de ideias de forma sistematica (Gil, 2019). Ja a opcao por
entrevistas semiestruturadas como método proporciona uma profundidade e autenticidade
significativas ao explorar temas especificos, permitindo uma compreensdo rica e real,
resultando em respostas espontaneas que enriquecem a pesquisa (Boni & Quaresma, 2005).
Esse método contribui para investigar a percepcao e os valores dos entrevistados, fundamentais
para compreender as significagdes do sujeito e suas atitudes ao longo da pesquisa.

Participaram da pesquisa 11 estudantes universitarios do curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade de Brasilia, voluntarios e regularmente matriculados na disciplina Ensino de
Quimica na Escola Inclusiva.

Como instrumentos de coleta de dados da pesquisa, utilizamos questionario e entrevistas
semiestruturadas. O questionario possuia 12 perguntas desenvolvido na plataforma online
Google Forms, sendo sete abertas, sobre inclusdo escolar e a formacao inicial dos estudantes
de Quimica para a Escola Inclusiva; cinco fechadas, distribuidas em quatro questdes referentes
ao perfil do participante, e uma questao dicotdmica sobre a educagdo inclusiva.

A entrevista semiestruturada possuia um roteiro norteador de cinco perguntas previamente
elaboradas, que teve como tema central a formagao inicial de professores em Quimica para a
Educacao Inclusiva e a avaliagdo da disciplina Ensino de Quimica na Escola Inclusiva.

A coleta de dados do questiondrio ocorreu por meio de disponibilizacdo do link do
questionario aos alunos matriculados na disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’ no
primeiro dia de aula da disciplina, com o intuito de identificar o grau de conhecimento prévio
dos participantes sobre Educacdo Inclusiva, suas motivagdes e expectativas ao se matricularem
na disciplina. Primeiramente, os participantes foram apresentados ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE que continha o objetivo da pesquisa, beneficios e riscos,
esclarecendo que a participagdo era voluntdria e poderia ser interrompida se assim o
desejassem. A partir da aceitagdo do voluntario, deu-se inicio a pesquisa propriamente dita. O
tempo de preenchimento dos questiondrios ndo foi estipulado, mas ndo excedeu 30 minutos
para cada participante.

Posteriormente, uma entrevista semiestruturada foi realizada de forma individual, apds o
semestre de conclusdo da disciplina, com o intuito de identificar a efetividade na formagao
inicial na area relativa a questdes de inclusdo escolar e se essa influenciara as praticas
pedagogicas futuras dos participantes. A entrevista foi conduzida de forma aberta, permitindo
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que o participante compartilhasse suas experiéncias de forma mais espontanea. Os participantes
voluntarios da pesquisa foram orientados a se expressarem sobre o tema descrevendo seus
pontos de destaque, aprendizados e eventuais desafios percebidos durante a disciplina. Esse
tratamento individualizado permitiu uma andlise das experiéncias e percepcdes de cada
participante, contribuindo para uma visdo mais completa e contextualizada do papel da
formagdo inicial na promog¢ao da educacdo inclusiva. As entrevistas duraram em média 30
minutos por participante e foram gravadas, para garantir a precisao das informacdes e facilitar
futuras andlises. Posteriormente, foram transcritas e categorizadas.

Para anélise dos dados utilizamos a técnica de Anélise de Contetido das respostas obtidas,
proposta por Bardin (2010). O contetdo das participagdes foi minuciosamente examinado,
categorizado e verificado quanto a sua aderéncia aos objetivos estabelecidos. A sistematizagao
e codificagdo das respostas, provenientes tanto dos questiondrios quanto das entrevistas, foram
realizadas por meio da tabulagdo de dados no software Microsoft Office Excel. Para preservar
o anonimato dos participantes, optou-se pelo uso da letra Q, acompanhada de niimeros
identificadores (Q1, Q2, Q3 etc.), para referir-se a cada um.

Conforme Trivifios (2006), o processo de analise de dados em pesquisa qualitativa visa
apreender a natureza multifacetada dos fendmenos em sua expressao natural, buscando captar
as diferentes gradacdes dos significados das experiéncias vividas. Essa conduta visa aprofundar
a compreensao do individuo em seu contexto.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa proporcionaram uma ampla visdo sobre a formagao inicial de
professores de Licenciatura em Quimica, com foco na promocao da Educagdo Inclusiva.

A participacdo de 11 estudantes de um total de 14 alunos matriculados na disciplina Ensino
de Quimica na Escola Inclusiva evidencia uma representatividade consideravel na amostra.
Essa proporcao, equivalente a 79% da turma. Essa taxa de participagdo substancial sugere um
engajamento significativo por parte dos alunos na pesquisa, proporcionando uma amostra
robusta para analise. Cabe destacar que, apesar de ser aplicada no contexto da disciplina,
deixamos bem claro que a participagdo era voluntaria.

A auséncia de trés alunos pode introduzir algumas limitagdes na generalizacdo dos
resultados para a totalidade da turma. No entanto, a diversidade de experiéncias e perspectivas
dentro do grupo participante ainda oferece uma visdo valiosa sobre a eficacia da formagao
inicial em Educac¢ao Inclusiva na Licenciatura em Quimica.

A natureza voluntaria da participacdo destaca o interesse dos alunos no tema, possivelmente
refletindo uma motivacdo adicional para contribuir com suas experiéncias e opinides. Essa
participagdo ativa sugere um alto nivel de relevancia percebida em relacdo a formagao inicial
para a educagdo inclusiva, fortalecendo a validade e a profundidade das conclusdes derivadas
dessa amostra.

No que diz respeito ao perfil dos 11 participantes, observamos que sete se identificaram
com o gé€nero feminino e quatro com o género masculino. As idades dos participantes variaram
de 19 a 29 anos. Desses, 36,4% (n=4) tém entre 19 e 20 anos, 54,5% (n= 6) t€m entre 24 ¢ 25
anos, 9,1% (n=1) tém 29 anos.

A maioria dos licenciandos participantes ¢ do sexo feminino, representando 63% da
amostra. Essa constatacdo reflete uma tendéncia consonante com os dados do Censo da
Educagdo Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2022), os quais indicam que a maioria das matriculas em cursos de licenciatura ¢
composta por mulheres.

Quanto a faixa etaria, a média de idade apontou 23 anos, indicando que muitos ingressaram
na universidade logo apds a conclusdo do Ensino Médio. Esse dado alinha-se com os dados do
Mapa do Ensino Superior 2021, os quais afirmam que 53,1% do total de estudantes do Ensino
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Superior no Distrito Federal tem até 24 anos. Esse percentual destaca o Distrito Federal como
a unidade da Federagdo com a maior taxa de escolaridade entre jovens de 18 a 24 anos
matriculados no Ensino Superior (Instituto SEMESP, 2021).

O levantamento relativo ao semestre em que os participantes estdo matriculados revela uma
distribuicao diversificada. De acordo com os dados, 18,2% (n=2) estdo no terceiro semestre,
outros 18,2% (n=2) no quinto semestre, 36,3% (n=4) no oitavo semestre, 9,1% (n=1) no nono
semestre ¢ 18,2% (n=2) no décimo semestre.

Essa variabilidade nos semestres indica uma amostra que abrange diferentes estagios da
jornada académica. A presenca de estudantes desde os estagios iniciais até os semestres mais
avancados enriquece a pesquisa ao fornecer uma perspectiva que reflete melhor a diversidade
de experiéncias ao longo do curso de Licenciatura em Quimica. A participagdo de estudantes
em estagios diversos pode influenciar nas percepgdes sobre a formacao inicial para a educagao
inclusiva, considerando as nuances do desenvolvimento académico ao longo do tempo. E
relevante destacar que esses dados podem também refletir na confianga que os estudantes
demonstram ao lidar com situagdes de inclusao.

No que se refere ao ano de ingresso na Universidade de Brasilia, 18,2% (n=2) ingressaram
em 2022, 18,2% (n=2) em 2021, 9,1% (n=1) em 2019, 18,2% (n=2) em 2018, 9,1% (n=1) em
2017 € 27,2% (n=3) em 2016.

Ao comparar esses dados com o semestre em que os alunos estdo matriculados, observamos
que, a partir da metade do curso, os alunos tém uma propensao a ndo seguir rigidamente o
semestre proposto pela instituicdo no fluxograma cronologico. Esse desvio pode ser atribuido
a dois fatores principais: a possibilidade de reprovacao em disciplinas com pré-requisitos, pode
atrasar a progressao do aluno; ou a decisdo consciente de nao seguir o fluxograma institucional.
Essa ultima escolha pode ser motivada por uma variedade de fatores socioecondmicos,
incluindo deficiéncias na formacdo basica, necessidade de ingresso no mercado de trabalho,
seja formal ou estagio, para contribuir com a renda familiar (Costa, Costa & Moura Junior,
2017).

Essa andlise contextualiza a trajetoria académica dos participantes, destacando a
complexidade de fatores que podem influenciar o progresso na universidade. Sugere também
uma relagdo intrinseca entre o percurso académico e as escolhas individuais, além das
circunstancias que afetam a continuidade no curso. No contexto da Educagdo Inclusiva, ¢
essencial reconhecer que a diversidade de experiéncias académicas pode impactar a formagao
de futuros educadores. Estudantes que enfrentam desafios em sua jornada académica podem
desenvolver uma compreensdo mais empatica das dificuldades enfrentadas por alunos com
necessidades especiais (Mantoan et al., 2023; Campos, 2020).

A estrutura do curso de Licenciatura em Quimica na Universidade de Brasilia, oferecido
no periodo noturno, ¢ marcada pela necessidade de muitos estudantes de trabalharem durante
o dia. Embora isso promova a democratiza¢ao do acesso a universidade, revela uma dicotomia
complexa, com vantagens e desvantagens. A inclusdo de estudantes que, de outra forma, teriam
dificuldades para acessar a universidade ¢ uma clara vantagem, contribuindo para a diversidade
e a acessibilidade. No entanto, surgem intimeras dificuldades como problemas de acesso a
universidade, cansaco fisico e questdes de seguranca, que impactam a reten¢do dos alunos.
Esse fenomeno pode ocorrer quando os estudantes ndo concluem ou ndo obtém éxito em
disciplinas especificas, seja devido a conflitos com horérios de trabalho ou estagio, ou pela
necessidade de diminuir o nimero de matérias cursadas por semestre. Esses desafios podem
contribuir para atrasos na conclusdo do curso, elevando o risco de extrapolamento do tempo
regular estipulado e criando condi¢des que favorecem a evasao académica.

Essa complexa interagdo entre as demandas do curso noturno e as obrigagdes diurnas
destaca a importancia de politicas educacionais flexiveis e de apoio para lidar com as variantes
enfrentadas por esses estudantes. A trajetoria académica dos estudantes reflete as barreiras que
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enfrentam e enriquece sua compreensdo sobre as necessidades de alunos com deficiéncia,
sendo fundamental para a formagao de futuros educadores preparados para atuar em ambientes
escolares inclusivos (Campos, 2020).

De acordo com Costa et al. (2017), a retencdo de alunos surge como uma questdo
significativa no contexto da formacao universitaria. Essa probleméatica ganha relevancia porque
a demora na formatura ndo impacta apenas a trajetéria individual do estudante, adiando sua
entrada no mercado de trabalho especifico de sua formagao, mas também representa um 6nus
econdmico e logistico para a universidade. Essa questdo ¢ particularmente critica em
institui¢des publicas, nas quais os recursos financeiros podem ser mais limitados.

Ao serem indagados sobre suas opinides em relacdo a inclusio de pessoas com deficiéncia,
altas habilidades ou transtornos do neurodesenvolvimento na sala de aula regular, os
participantes forneceram uma diversidade de perspectivas, abrangendo desde uma visdo mais
ampla de cidadania até a consideracdo de desafios praticos e sociais associados a
implementagdo efetiva da inclusdo na sala de aula. A partir das respostas foram criadas cinco
categorias de analise: Direito ao ambiente escolar; Estudo e sensibilizacdo; Prevencdo da
exclusdo; Aprendizado pessoal; e, Desafios da inclusdo (Quadro 1).

Quadro 1. Percepgdes sobre Inclusdo na Sala de Aula Regular.
Categoria Resposta dos participantes
QI: "Os alunos tém o direito de viverem, dentro de suas possibilidades, o ambiente de sala

Direito ao L ;o . .

Ambiente de aul.':‘l‘ que ¢ 1mp0rtar}t1ss1m0 para o desenvplwmento schl. .

Escolar QIO.:. Essa perspectiva destaca a neces&dade; de criar um ambiente que promova a
participacdo e pertencimento de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas”.

Estudo e Q3: "E uma coisa rpuito importantg, incluir as pessoas com deficiéncias e outros tipog de

Sensibilizagiio transtornos e ampliar cada vez mais o estudo nessa area para que consigamos atingir e

sensibilizar a maioria das pessoas."”

Q4: "Importante, porque faz essas pessoas ndo se sentirem excluidas."”

Q5: "Necessario para criarmos cidadaos melhores."

Q9: "Todos devem estar inclusos de uma forma que ndo se sintam deslocados."

Q7: "Eu acredito que seja algo benéfico para todos no ambiente, por experiéncia propria,
aprendo me baseando nas dificuldades e facilidades de estudantes Nerodivergentes."
Aprendizado | Q8: "Extremamente necessaria, por muito tempo pessoas portadoras de deficiéncia eram
Pessoal consideradas pela sociedade incapazes de aprender. Eu vejo como uma forma de aprendizado
tanto para o professor quanto para os outros alunos ndo portadores de deficiéncia dentro da
mesma sala. Acredito que o que funciona para uma pessoa, funciona para todos."

Q2: "Acho importante para o desenvolvimento das pessoas, tanto do aluno especial quanto
dos outros alunos, mas em certos casos acho necessario o monitor."

Q6: "O Ensino Médio deve adaptar suas metodologias a fim de desenvolver um ambiente que
Desafios da atenda as necessidades especificas de todos os estudantes dentro do ambiente escolar."
Inclusio Q11: "Ambigua. Da 6tica da PCD: essencial para o desenvolvimento e para a formagdo da
personalidade. A pessoa precisa sentir-se parte do coletivo. E preciso garantir que a prote¢io
da PCD. Nao se pode apenas coloca-la na mesma sala de aula e ndo instruir os outros alunos
quanto ao respeito, ao bullying. Em nenhum momento isso pode ser negligenciado."
Elaboragao dos Autores (2024).

Prevencao da
Exclusao

Em relacgdo a categoria ‘Direito ao ambiente escolar’ observamos a énfase no direito dos
alunos de vivenciarem o ambiente da sala de aula, destacando sua importdncia para o
desenvolvimento social. Essa perspectiva sugere uma visao inclusiva, reconhecendo a sala de
aula como um espaco fundamental para todos os alunos. Esse comportamento ativo na
promog¢do da inclusdo e no suporte ao crescimento individual dos alunos evidencia a
importancia de criar um ambiente educacional que respeite e atenda as necessidades variadas
dos estudantes.

Segundo Mantoan et al. (2023), reformular a escola implica em estabelecer as bases para
que todos os alunos possam participar ativamente desse ambiente educacional. O enfoque deve

Br. J. Ed., Tech. Soc., v.17, n.4, Oct-Dec, p.1347-1375, 2024
DOI http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v17.n4.1347-1375

ISSN 2316-9907



http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v17.n4.1347-1375

1356

ser nos desafios do processo de construcdo do ambiente escolar e ndo nas caracteristicas
especificas dos alunos.

Ja na categoria ‘Estudo e sensibilizacdo’, percebemos a importancia de ampliar o estudo
sobre a inclusdo e sensibilizar as pessoas. Essa resposta reflete uma visdo mais abrangente,
reconhecendo que a inclusdo ndo ¢ apenas uma pratica, mas também um campo que requer
constante aprendizado e conscientizagdo. Deve ser um principio basico.

De acordo com Silveira et al. (2012), ¢ imperativo que os educadores recebam os alunos
com necessidades educacionais especiais de maneira acolhedora e empatica. Isso demanda dos
professores estudo para uma adaptacdo em seus comportamentos, visando a promogao de um
acolhimento embasado em principios éticos, igualitarios e solidarios.

Na categoria ‘Prevencdo da exclusdo’, as respostas destacam que a inclusdo ¢ importante
para evitar que as pessoas sejam excluidas. Isso sublinha a dimensdo social da inclusdo,
focando no aprendizado académico e, também no bem-estar emocional dos alunos. Essa
perspectiva destaca a necessidade de criar um ambiente que promova a participacdo e
pertencimento de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas.

No contexto brasileiro, a garantia da inclusdo ¢ respaldada por legislagdes e documentos
oficiais que preconizam a implementacdo de politicas publicas voltadas para a capacitacdo de
professores na area da educacdo inclusiva. Esse ponto de vista busca mitigar os impactos da
exclusdo e estd alinhada com a atual orientacdo educacional de proporcionar ensino de
qualidade a todos, sem distingdo (Silva & Carvalho, 2017).

Na categoria ‘Aprendizado pessoal’, os participantes enfatizaram a experiéncia pessoal de
aprendizado ao conviver com a diversidade na sala de aula. Isso destaca a ideia de que a
inclusdo ndo ¢ apenas benéfica para os alunos com deficiéncia, mas para todos os alunos,
enriquecendo coletivamente a experiéncia de aprendizado.

O reconhecimento mutuo desse convivio, sem hierarquizar as diferencas, ¢ apresentado
como fundamental para a quebra dessas barreiras atitudinais. No contexto escolar, a
valorizacdo da diversidade dos estudantes e o respeito a singularidade de cada aprendiz sdao
principios fundamentais. Ademais, a consideracdo das Pessoas Com Deficiéncia como
catalisadoras de praticas pedagogicas diferenciadas e possuidoras de valores novos realga a
contribuicdo delas para a exceléncia do ambiente académico (Costa-Renders, 2005).

Na categoria ‘Desafios da inclusdo’, as respostas exploram a dualidade inerente a inclusdo,
reconhecendo sua importancia essencial, mas também destacando desafios significativos. A
énfase recai na necessidade de protecdo e educagdo para evitar situagdes de bullying,
destacando a importancia de criar ambientes seguros e inclusivos. Além disso, a categoria
ressalta a necessidade de monitoramento, indicando uma atitude mais cautelosa, sugerindo que
a inclusdo pode ser benéfica, mas talvez com suporte adicional em situacdes especificas. A
necessidade de adaptacdo das metodologias do Ensino Médio para atender as necessidades
especificas dos alunos reforca a importancia da flexibilidade no sistema educacional para
garantir a inclusdo. Esse conjunto de desafios destaca a complexidade da inclusdo e a
importancia de aborda-la com sensibilidade, considerando tanto os aspectos praticos quanto os
sociais.

Embora a perspectiva que destaca a necessidade de monitoramento possa refletir uma
preocupacdo legitima em assegurar que a inclusdo seja implementada de maneira eficaz, ela
também pode ser criticada por potencialmente perpetuar esteredtipos e preconceitos (Anjos et
al., 2009). A énfase excessiva na necessidade de monitoramento pode contribuir para a criagao
de ambientes nos quais os alunos com deficiéncia sdo vistos como diferentes ou problematicos,
em vez de serem reconhecidos como parte integrante da diversidade educacional (Omote,
Oliveira, Baleotti & Martins, 2005). Essa visdo, muitas vezes, pressupde que a inclusdo ¢ algo
intrinsecamente desafiador e que os alunos com necessidades especiais exigem monitoramento
adicional, o que pode ser interpretado como uma forma de segregacao.
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Idealmente, a Educagao Inclusiva deve dar énfase na criagdo de ambientes inclusivos desde
o inicio, com recursos e suportes adequados para atender as diversas necessidades dos alunos.
Dessa forma, a inclusdo deve ser percebida como uma parte natural do processo educacional,
sem a necessidade de monitoramento excessivo que pode reforcar estigmas prejudiciais.

A partir das respostas fornecidas pelos participantes, observamos um nivel variado de
compreensdo sobre a inclusdo, tendo alguns participantes uma compreensdo mais tedrica,
sendo importante incentivar uma explora¢ao mais arraigada dos aspectos praticos e especificos
dessa pratica na Educagdo Inclusiva, como estratégias especificas para acomodar diferentes
necessidades na sala de aula.

Quando os participantes foram questionados sobre seu conhecimento acerca de deficiéncias
(mental, visual, auditiva e fisica), altas habilidades, transtornos do neurodesenvolvimento
(TDAH, TEA etc.) e inclusdo escolar de alunos com essas caracteristicas, as respostas
abrangeram um espectro amplo. A maioria expressou ter pouco ou nenhum conhecimento sobre
o tema, enquanto alguns compartilharam experiéncias praticas e aprendizado adquirido por
meio da exposi¢do a situagdes especificas. Essas situagdes incluiam convivéncia em ambientes
escolares inclusivos, ter parentes com necessidades especiais € at¢ mesmo o envolvimento no
ensino de alunos com transtornos do neurodesenvolvimento.

A partir das respostas foram criadas trés categorias de analise: Conhecimento escasso ou
nulo; Experiéncia em Ambientes Inclusivos; e Relatos Pessoais (Quadro 2).

Quadro 2. Conhecimento sobre Deficiéncias, Altas Habilidades e Inclusdo Escolar.

Categoria Resposta dos participantes
Experiéncia Q2: "Convivi no ensino fundamental em uma escola inclusiva e possuo parentes especiais."”
em Ambientes | Q10: "Por ter tido mais contato com pessoa com deficiéncia auditiva, tenho um pouco de
Inclusivos conhecimento quanto a Lingua de Sinais Brasileira..."
Q4: “Adquiri algum conhecimento por meio de uma série sobre autismo chamada "Atypical".
Relatos Meu irmio ¢ autista, ¢ minha namorada tem TDAH. Atualmente, estou lecionando para
Pessoais pessoas com esses transtornos.”
Q7: “Meu conhecimento ¢ limitado; através do relato de um amigo autista.”
QI1: "Nulo"
Q3: "Eu tenho breves nogdes sobre as deficiéncias e me sensibilizo com todos as pessoas que
possuem..."
Conhecimento Q5: “Algum conhecimento sobre transtornos globais de desenvolvimento”.
Q6: "Nulo".
escasso ou " oA A ~
Nulo Q8: "Conhego a ex1sten01.a de pessoas com essas deficiéncias, mas ndo compreendo
profundamente suas necessidades...”
Q9: "Quase nenhum".
QI1: "Apenas senso comum. Nunca tive contato didrio (trabalho, escola...), ndo tenho
parentes com deficiéncia e nunca cursei disciplinas sobre."

Elaboragdo dos Autores (2024).

O Quadro 2 oferece uma visdo clara dessa diversidade, categorizando as respostas que
refletem experiéncias diversas e niveis variados de conhecimento sobre deficiéncias, altas
habilidades e inclusdo escolar. A maioria dos participantes revelou ter pouco ou nenhum
conhecimento sobre o assunto, indicando uma lacuna que pode afetar a compreensdo e a
promocao de praticas inclusivas. Essa diversidade de niveis de conhecimento entre os
participantes ressalta a importancia de iniciativas educativas para aumentar a conscientizagao
e fornecer informagdes amplas sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especiais no
contexto escolar (Lima & Santos, 2020).

A exposicdo a tematica, seja por meio de séries televisivas (algumas sdo bem conhecidas
pelos alunos) ou pela convivéncia préxima com individuos que possuam alguma necessidade
especial, demonstra como as experiéncias pessoais podem influenciar o entendimento de uma
pessoa sobre deficiéncias e inclusdo. Todavia, essas séries televisivas costumam fazer
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generalizagdes simplificadas ou mesmo distorcidas da pessoa com deficiéncia, altas
habilidades ou transtornos do neurodesenvolvimento, pois a representacdo na midia nem
sempre reflete a complexidade da realidade devido a romantizagdo para aumentar a audiéncia.
Além disso, a convivéncia com casos especificos pode ndo abranger a variedade de
experiéncias vividas por outras pessoas com necessidades especiais. Dessa forma, depender
exclusivamente de experiéncias pessoais reside na possibilidade de uma compreensao limitada
e estereotipada (Anjos et al., 2009). Essas experiéncias podem oferecer uma visdo parcial e
subjetiva da diversidade de condi¢cdes e necessidades que envolvem deficiéncias, altas
habilidades ¢ transtornos do neurodesenvolvimento (Nunes, Saia & Tavares, 2015). Portanto,
¢ fundamental complementar essas experiéncias pessoais com educacdo formal,
conscientizagdo e exposi¢do a uma gama mais ampla de contextos, a fim de promover uma
visdo mais completa e respeitosa da inclusao.

Quando questionados sobre como deveria ser uma aula de Quimica/Ciéncias em uma turma
inclusiva, os participantes versaram sobre a necessidade de professores inclusivos e empaticos,
de metodologias diversificadas, adaptagdes pedagogicas e ambiente adequado as
particularidades de cada um.

A partir das respostas foram criadas quatro categorias de andlise: Ambiente Adequado;
Metodologias Diversificadas; Adaptacdo Pedagdgica; e Professores Inclusivos (Quadro 3).

Quadro 3. Aspectos Fundamentais para uma Experiéncia Inclusiva em Aulas de Quimica/Ciéncias.
Categoria Resposta dos participantes

Ql: “A sala de aula deve ser dindmica onde todos os alunos sao iguais”.

Q5: “Uma aula que independente da capacidade do aluno. Que ele possa ser capaz de
Ambiente compreender o assunto”

adequado QI11: “Nao tenho embasamento para responder... No entanto, pessoalmente, acredito que deva
ser um ambiente que se adeque as particularidades da PcD, uma vez que € a parte mais afetada
pela uniformidade do ensino regular”.

Q2: “Algo além de uma aula expositiva”

Q6: “Uma aula que utilize de diversas técnicas de ensino trabalhando diversas habilidades
motoras para inser¢ao do ensino de ciéncias no cotidiano do aluno”.

N.[etod.ologlas Q7: “Depende muito do tipo de aluno que precisa de inclusdo, mas imagino que seja algo
diversificadas I AT
mais didatico e ludico
Q8: “Com muitas dindmicas que envolvam o corpo, audi¢do, fala e o toque para prender a
aten¢do dos alunos e atender as necessidades dos alunos que tem deficiéncia”.
Q9: “Para uma aula de Quimica ou Ciéncias em uma turma inclusiva, é importante adotar
uma abordagem pedagodgica que permita a participac@o e o aprendizado de todos os alunos,
Adaptacio independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas
pedagoégica Q10: “Procurar trabalhar de modo que os alunos com e sem necessidades especificas possam
ter as mesmas condi¢des de aprendizado, visando trabalhar com cada especificidade
encontrada em sala”.
Q3: “Tem que haver um professor que tenha nogdo de como lecionar para esses tipos de
Professores pessoas e que seja o mais inclusivo, sensivel e paciente”.
inclusivos Q4: “Com paciéncia e deixar o aluno calmo, fazé-lo ficar interessado no assunto sem estressa-

lo, fazé-lo sentir que ¢é capaz de aprender”
Elaboragao dos Autores (2024).

O Quadro 3 destaca aspectos fundamentais para proporcionar uma experiéncia inclusiva
em aulas de Quimica/Ciéncias, com base nas respostas dos participantes. E importante observar
que as respostas, embora coerentes, sao superficiais, refletindo uma compreensao inicial sobre
a tematica. Isso pode ser atribuido a complexidade do tépico da inclusdo, que envolve uma
interagdo intricada de varios fatores, desde a estrutura fisica da sala de aula até a abordagem
pedagobgica e as atitudes dos professores.

Nenhum participante abordou integralmente o processo inclusivo, o que pode indicar uma
visdo fragmentada ou uma falta de percepcao total sobre os diferentes aspectos da inclusdo. Ha
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espago para uma andlise mais intima e pratica sobre como esses elementos podem ser
efetivamente implementados em ambientes educacionais diversos. Alids, sugerimos a
importancia de promover uma compreensao totalizante e integrada da inclusao, enfocando nao
apenas componentes especificos, mas também suas interconexdes e implica¢des praticas.

Analisando individualmente cada categoria, a de ‘Ambiente adequado’ foi mencionada por
27,3% dos participantes, destacando a importancia de criar um ambiente dindmico e igualitario
na sala de aula, indicando que a aula deve ser projetada de forma garantir a compreensao do
conteudo por todos os alunos, independentemente de suas habilidades. Essa perspectiva reflete
a compreensao de que a estrutura fisica e social da sala de aula desempenha um papel relevante
na promog¢do da inclusdo. Além disso, hd uma visdo pessoal adicionada, destacando a
necessidade de um ambiente que se adapte as particularidades das Pessoas com Deficiéncia,
reconhecendo que a uniformidade do ensino regular pode afetar essa parte da populacao.

O principio fundamental da inclusdo, delineado por Cury (2005), baseado na aplicag¢do da
norma igualitaria para eliminar discriminacdes e promover relagdes justas, ressoa de maneira
expressiva na andlise da categoria. O conceito de equidade, ao ser transposto para situagdes
concretas, destaca a necessidade de uma atitude responsavel da inclusdo, como argumentado
por Mazzotta (2008), que vai além da uniformidade superficial e busca condi¢des reais de
acesso, permanéncia e sucesso na escola.

J& na categoria ‘Metodologias diversificadas’, 36,3% dos participantes ressaltaram a
importancia de transcender as tradicionais aulas expositivas. Eles destacaram a necessidade de
técnicas de ensino mais variadas, didaticas, ludicas e dinamicas, adaptadas aos diferentes tipos
de alunos que requerem inclusdo. No entanto, a inclusdo ndo se limita apenas aos “alunos que
requerem inclusdo”; todos os alunos podem se beneficiar de abordagens pedagdgicas
diversificadas. Essas metodologias enriquecem a experiéncia de aprendizado para toda a turma.
Observamos que os participantes reconheceram o valor da diversidade de estilos de
aprendizagem e que métodos de ensino mais interativos e participativos sao benéficos para uma
turma inclusiva.

Todavia, ¢ importante ressaltar que, embora as metodologias diversificadas sejam
fundamentais para promover a inclusdo e enriquecer a experiéncia educacional, sua
implementagdo pode apresentar desafios praticos. A disponibilidade de recursos, a formagao
adequada de professores e a adaptagdo de curriculos podem influenciar a eficacia desses
métodos. (Omote et al., 2005, Lima & Santos, 2020).

Além do mais, ¢ necessario considerar que a diversidade de estilos de aprendizagem ndo se
limita apenas as necessidades especificas de alunos com deficiéncia ou transtornos. Cada aluno
possui uma forma tnica de aprender, e, por isso, € vital que as estratégias pedagogicas sejam
flexiveis o suficiente para atender a essa diversidade (Mazzotta, 2008).

Destarte, embora a énfase em metodologias diversificadas seja louvavel, ¢ essencial
abordar os desafios praticos associados a implementagdo efetiva dessas abordagens e garantir
que todos os alunos, independente de suas caracteristicas individuais, se beneficiem
plenamente de uma educagdo inclusiva.

Na categoria ‘Adaptagdo Pedagogica’, 18,2% dos participantes apontaram a necessidade
de um enfoque pedagogico adaptado para permitir a participacdo e aprendizado de todos os
alunos. Enfatizaram a importancia de criar condi¢des de aprendizado equitativas, buscando
atender tanto aos alunos com necessidades especificas quanto aos demais, considerando cada
particularidade encontrada em sala.

A adaptacdo pedagogica ¢ um reconhecimento da singularidade de cada aluno e busca
promover um ambiente mais inclusivo que valoriza a diversidade (Nunes et al., 2015). Neste
interim, ¢ imperativo a compreensao de que a igualdade no acesso a educag@o ndo se traduz
em uniformidade, mas sim na capacidade de ajustar o processo educacional para atender as
diversas necessidades e estilos de aprendizado presentes na turma.
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Novamente destacamos os desafios praticos associados a implementacdo efetiva da
adaptacdo pedagdgica, como necessidade constante de investimentos e aprimoramento do
sistema educacional para garantir uma inclusdo efetiva. A adapta¢do pedagogica impulsiona
uma perspectiva educacional centrada no aluno, reconhecendo e respeitando as diferencas
individuais (Silva & Carvalho, 2017; Bezerra, 2020).

Dessa forma, a discussdo sobre adaptacdo pedagodgica ndo se restringe apenas a ajustes
curriculares, mas abre espaco para reflexdes mais amplas sobre a natureza inclusiva da
educagdo. Isso destaca a importincia de se pensar em estratégias que atendam as necessidades
especificas dos alunos e promovam uma cultura inclusiva que celebra a diversidade presente
em sala de aula.

Por fim, na categoria ‘Professores inclusivos’, 18,2% dos participantes abordaram a
necessidade de sensibilidade e paciéncia por parte dos educadores. Foi identificado a
importancia da formagao de professores para a efetiva implementagao da Educagdo Inclusiva.
Reconhecemos que o papel do professor transcende uma mera transmissdo de conteudo,
demandando habilidades interpessoais e uma sensibilidade agucada para atender as
necessidades variadas dos alunos.

O destaque na formagdo dos educadores evidencia estarem equipados ndo apenas com
conhecimentos académicos, mas também com as ferramentas necessarias para criar ambientes
inclusivos e facilitar a participacdo de todos os alunos. Isso implica uma compreensdo das
diversas necessidades e estilos de aprendizado, bem como estratégias pedagogicas adaptativas.

O compromisso com a formacdo inicial e continuada reflete o entendimento de que a
inclusdo vai além de uma pratica pontual; ¢ um processo dindmico que exige constante
aprimoramento e atualizagdo por parte dos educadores (Bezerra, 2020). Dessa forma, investir
na capacitacdo dos professores ¢ investir na construgdo de um ambiente educacional que
valorize a diversidade, promova a igualdade de oportunidades e prepare os alunos para
enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais inclusivo (Costa-Renders, 2005).

Quando indagados sobre sua prontidao para lecionar Quimica e Ciéncias em um ambiente
inclusivo, todos os participantes afirmaram sentir-se despreparados. A analise das respostas
resultou na identificagdo de trés categorias principais que justificam essa falta de preparo: Falta
de Conhecimento e Técnica; Falta de Conhecimento Pratico Especifico; e Fase Inicial da
Formagao (Quadro 4).

Quadro 4. Desafios na formac@o de professores para a inclusdo educacional.
Categoria Resposta dos participantes

Ql: “Nao tenho conhecimento nem técnica para lidar com a situagao”.

QS5: “Sinto que me falta o conhecimento necessario”.

Falta de Q6: “Nao possuo embasamento tedrico para adaptar minhas aulas para as diversas
Conhecimento | deficiéncias fisicas e neurologicas”.
e Técnica Q9: Ainda nao tenho o conhecimento para ter uma boa abordagem”

Q11: “Nao me sinto preparado porque ndo houve preparo. Os curriculos da graduagdo em
quimica ndo ddo a devida importancia a esse tipo de conhecimento”.
Q2: “[...] dependendo da deficiéncia nao possuo o devido preparo”.

Falta de Q3: “Nao tenho conhecimento necessario e nem o preparo ou talvez a criatividade necessaria
Conhecimento | para ministrar aula para uma turma com pessoas com deficiéncias”.

Pratico Q4: “Nao tive preparo pratico pra isso, s6 achismo”.

Especifico Q10: “Por ndo ter conhecimento suficiente sobre as deficiéncias, transtornos... E por ndo

saber como poderia fazer para que o ensino seja de fato inclusivo”.
Q7: “Nao sei como planejar uma aula, ainda estou no terceiro semestre, tive duas aulas de

Fase Inicial educacao”
da Formacdo | Q8: “Nao me sinto preparada por nunca ter estado em uma sala de aula antes no papel de dar
aaula”.

Elaboragao dos Autores (2024).
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O Quadro 4 apresenta uma visao extensiva das respostas dos participantes, categorizando
suas percepgdes sobre a inclusao de Pessoas Com Deficiéncia nas aulas de Quimica/Ciéncias.
Observamos uma tendéncia comum em todas as categorias, evidenciando um hiato na formagao
dos participantes em relacdo a inclusdo. Alguns apontam para a auséncia de contetido
especifico em seus curriculos académicos, sugerindo que a educacao formal ainda ndo aborda
adequadamente esse aspecto da pratica educacional.

Analisando individualmente cada categoria, os participantes da categoria ‘Fase Inicial da
Formagao’ sdo aqueles que estdo no inicio de sua formacgao como educadores. Eles reconhecem
que ainda estdo aprendendo a planejar aulas e a lidar com questdes inclusivas. A falta de
experiéncia pratica e a auséncia de vivéncias em sala de aula sdo pontos destacados como
obstaculos para se sentirem preparados.

Na categoria ‘Falta de Conhecimento e Técnica’, os participantes expressaram uma falta
geral de conhecimentos e habilidades técnicas necessarias para lidar com situagdes de inclusdo.
Eles reconhecem a lacuna em seu conhecimento e se sentem despreparados para abordar
questdes relacionadas a diversidade e inclusdo na sala de aula. J& os participantes da categoria
‘Falta de Conhecimento pratico especifico’ indicaram que sua preparagdo para lidar com
situacdes de inclusdo depende do tipo especifico de deficiéncia. Além disso, alguns
mencionaram a falta de preparo formal e destacaram a necessidade de um treinamento mais
especifico para lidar com a diversidade de necessidades dos alunos.

A afirmagdo de que a preparagdo dos participantes para lidar com situagdes de inclusao
depende do tipo especifico de deficiéncia revela um reconhecimento da diversidade de
necessidades entre as pessoas com deficiéncia. Porém, o foco na dependéncia do tipo especifico
de deficiéncia pode indicar um pensamento que se baseia principalmente nas caracteristicas da
deficiéncia em vez de considerar as habilidades individuais do aluno. A inclusao eficaz envolve
uma pratica mais plural, considerando ndo apenas a deficiéncia, mas também as habilidades,
preferéncias e estilos de aprendizado de cada aluno (Mantoan et al., 2023).

E invidvel propor qualquer estratégia pedagdgica que, a priori, dé conta de atender
completamente todas as deficiéncias e transtornos dos alunos, dada a vasta gama de condicdes
individuais que podem variar amplamente em suas caracteristicas e necessidades especificas
(Bezerra, 2020; Mantoan et al., 2023). Uma sugestdo para aprimorar a pratica inclusiva ¢
enfatizar a importancia de considerar as caracteristicas individuais de cada aluno, incentivando
uma variedade de métodos pedagogicos que atendam a diferentes estilos de aprendizado. Além
disso, o didlogo com os alunos para identificagdo de suas dificuldades e da eficiéncia das
estratégias ¢ primordial.

Se levarmos em conta que sete participantes, que estdo na fase final do curso (oitavo, nono
e décimo semestres), estdo incluidos nas categorias ‘Falta de Conhecimento e Técnica’ e ‘Falta
de Conhecimento Pratico Especifico’, observamos que mesmo ao se aproximar do término da
graduacdo, esses alunos expressam sentimentos de despreparo para lidar com questdes
relacionadas a inclusdao de Pessoas Com Deficiéncia nas aulas de Quimica/Ciéncias. Caso nao
tivessem se matriculado na disciplina de contetido inclusivo, objeto de estudo, que ¢ obrigatoria
seletiva para os alunos de Licenciatura em Quimica, esses estudantes poderiam se formar sem
algumas habilidades basicas necessérias para enfrentar os desafios de uma escola inclusiva.
Essa situacdo destaca a importancia critica de uma formacao inicial adequada para os futuros
professores, para que estejam verdadeiramente equipados para promover um ambiente
educacional inclusivo. A falta de preparo pode representar um risco para a efetividade da escola
inclusiva, comprometendo a qualidade do ensino para todos os alunos (Silveira et al., 2012).

A Universidade de Brasilia, assim como muitas outras instituigdes brasileiras formadoras
de professores, precisa rever a questao de disciplinas que abordam a Educacao Inclusiva serem
optativas ou obrigatdrias seletivas para os estudantes de Licenciatura. Os licenciandos que
optarem por ndo cursar disciplinas de contetido inclusivo correm o risco de sair da graduagao
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sem as ferramentas necessarias para lidar com a diversidade de uma sala de aula inclusiva. Essa
decisdo pode ter implicagdes sérias para esses alunos e, consequentemente, para os alunos que
futuramente estardao sob sua tutela. A falta de preparo para abordar questdes de inclusdo pode
resultar em praticas pedagogicas pouco adequadas, dificuldades em atender as necessidades
individuais dos alunos e, em ultima andlise, prejudicar a qualidade do ensino oferecido em
ambientes inclusivos (Lima & Santos, 2020; Bezerra, 2020).

E urgente repensar os curriculos de formagdo de professores, garantindo que todos os
futuros educadores estejam adequadamente preparados para enfrentar os desafios de salas de
aula diversas e inclusivas. Essa necessidade ¢ corroborada por autores como Pereira e
Guimaraes (2019), Dias e Silva (2020) e Oliveira e Ferraz (2022), que discutem a importancia
de uma formagao inclusiva sélida para a pratica docente.

A importancia de uma formag¢do mais globalizante e pratica para lidar com a diversidade
na sala de aula ¢ uma necessidade clara. Isso destaca a importancia de curriculos educacionais
mais inclusivos e de programas de formacdo de professores que possam capacitar
adequadamente os futuros educadores para superar os desafios da diversidade na educacao,
para promover ambientes educacionais inclusivos e de alta qualidade (Mantoan et al., 2023,
Mazzotta, 2008; Bezerra, 2020).

Em relagdo ao questionamento sobre se os participantes ja cursaram na Universidade de
Brasilia alguma disciplina relacionada a inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos do
neurodesenvolvimento e altas habilidades, apenas uma participante afirmou ter cursado a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, especificamente. Este dado refor¢a a
seriedade de reavaliar os curriculos académicos das Licenciaturas, apontando para a
necessidade de uma reformulacdo na abordagem e oferta das disciplinas relacionadas a
diversidade e inclusdo na educacdo, uma vez que 91% dos participantes da amostra nao
cursaram disciplinas relacionadas a tematica.

Quanto a disciplina de Libras, alguns aspectos positivos foram destacados, como a
experiéncia de ter aulas com um professor surdo. No entanto, também foram mencionados
desafios, como a dificuldade em executar corretamente os sinais. Esses desafios mostram a
importancia de incluir a disciplina nos curriculos e estruturar praticas pedagdgicas que
promovam um aprendizado significativo.

Embora o Decreto n® 5.626/2005 (Brasil, 2005) obrigue os cursos de formacdo de
professores a incluirem Libras, os dados indicam que, na pratica, muitos alunos acabam
postergando a disciplina. Dos 11 alunos pesquisados, apenas um ja cursou Libras, e 7 deles,
proximos de concluir a Licenciatura, ainda ndo a cursaram. Esse comportamento sugere uma
percepgao da disciplina como sendo de menor relevancia, o que pode refletir uma compreensao
limitada sobre sua aplicacdo pratica e importancia para a inclusdo educacional.
Independentemente de ser uma exigéncia obrigatoria para conclusdo do curso, a escolha de
adia-la até o ultimo semestre demonstra a necessidade de reforgar sua importancia desde o
inicio da formagao.

Apesar da UnB estar em conformidade com a legislagdo, incluindo Libras e outras
disciplinas voltadas a inclusdo no curriculo, essa adequagdo formal nao garante que os alunos
realmente compreendam o valor das praticas inclusivas em sua formagdo profissional. O
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da Licenciatura em Quimica na UnB (UnB, 2024) segue
a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015), que orienta a formagao de professores para a
diversidade. A grade curricular inclui uma disciplina obrigatoria de Libras, além da disciplina
obrigatoria seletiva ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’ e outras opg¢des eletivas na area
de inclusdo. Porém, a obrigatoriedade de Libras e a disponibilidade das demais disciplinas
apenas como optativas nao tém sido suficientes para engajar os alunos no reconhecimento da
importancia da educacdo inclusiva, o que evidencia a necessidade de estratégias que promovam
uma compreensao mais profunda sobre seu valor na pratica docente (Dias & Silva, 2020).
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Esse cendrio refor¢a a necessidade de avangar além das exigéncias formais e buscar
estratégias que despertem nos licenciandos um comprometimento maior com a Educagdo
Inclusiva. A formacdo inicial em Quimica precisa ndo s6 cumprir as normas, mas também
proporcionar uma experiéncia educativa que inspire futuros professores a entenderem a
inclusdo como uma pratica essencial para a docéncia. Isso demanda uma abordagem mais
integrada e que destaque o impacto real da inclusdo nas salas de aula (Oliveira & Ferraz, 2022).

Uma exemplificacdo tangivel dessa mudanga estratégica nos curriculos académicos ocorreu
no Instituto de Quimica a partir de 2023. Anteriormente, de 2016 a 2022 para um estudante de
Licenciatura em Quimica, a opgao por se matricular na disciplina Ensino de Quimica na Escola
Inclusiva demandava dos estudantes a escolha especifica dessa disciplina entre as 358
disponibilizadas pelo instituto (UnB, 2024). No entanto, a partir de 2023, reconhecendo a
importancia da formagao de professores para atender as demandas de uma escola inclusiva, a
Divisdo de Ensino, responsdvel pela gestdo da Licenciatura em Quimica do Instituto de
Quimica, promoveu uma alteragdo na categoria de oferta e a disciplina em questdo passou a
constar como disciplina obrigatoria seletiva no fluxograma do curso de Licenciatura em
Quimica.

Essa mudanca estratégica buscou ampliar o conhecimento da existéncia da disciplina,
proporcionando a mais licenciandos acesso aos fundamentos essenciais das praticas inclusivas,
fortalecendo, assim, a qualidade da educagao oferecida nas escolas, visto que os estudantes t€ém
uma gama limitada de escolhas dentro da cadeia de seletividade proposta, proporcionando uma
abordagem mais direcionada em sua formacao académica. A modificacio reflete um avango
na conscientizagdo da Divisdo de Ensino a sobre a necessidade de preparar os futuros
professores desde as fases iniciais de sua formacao para lidar de maneira eficaz e inclusiva com
a diversidade nas salas de aula.

Embora a alteragdo da disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’ no fluxograma
para Obrigatdria Seletiva seja um passo positivo, isso ndo a torna Obrigatdria, o que ainda pode
limitar seu impacto total, uma vez que alguns estudantes podem optar por ndo cursa-la. A
conscientizacdo sobre a inclusdo desde as fases iniciais ¢ primordial, mas garantir que todos os
futuros professores tenham acesso a essa formacao ¢ ainda mais fundamental para construir
uma base solida de praticas inclusivas na educagao (Lima & Santos, 2020).

Estes resultados sugerem fortemente a importdncia de uma revisdo abrangente nos
curriculos académicos das Licenciaturas, com uma énfase especial na reformulacdo das
disciplinas relacionadas a diversidade e inclusdo na educagdo. A transformacao das disciplinas
optativas de educagdo inclusiva em obrigatdrias pode ser fundamental para mudar a percepg¢ao
de que sdo secundarias. Quando tratadas como optativas, essas disciplinas frequentemente sao
ignoradas pelos alunos, que subestimam sua importancia. Portanto, a reformula¢@o do curriculo
deve enfatizar a obrigatoriedade de uma formagao diversificada que aborde adequadamente a
diversidade e a inclusdo (Oliveira & Ferraz, 2022). A falta de exposicdo a esses temas pode
resultar em professores que ndo estdo plenamente preparados para enfrentar a diversidade nas
salas de aula e implementar praticas inclusivas de maneira eficaz (Bezerra, 2020).

Neste cendrio transformado, os participantes da pesquisa foram indagados sobre os motivos
que os levaram a se matricularem na disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’. A
andlise das respostas possibilitou a identificagdo de trés categorias distintas: Matricula
Programatica; Aprendizado Pessoal e Formagao Académica (Quadro 5).

O Quadro 5 apresenta as razdes que levaram os participantes a se matricularem na disciplina
Ensino de Quimica na Escola Inclusiva.
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Quadro 5. Motivagoes dos Participantes para a Matricula na Disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola

Inclusiva’.
Categoria Resposta dos participantes
Aprendizado | Q7: "Tenho um amigo de quimica autista e gostaria de entender mais como entendé-lo."
Pessoal Q10: "Porque pretendo fazer TCC na area de ensino inclusivo."
Q2: “Aquisi¢do de conhecimento”
Q4: "Porque estou dando aula para alunos com varios tipos de transtornos como TDAH, TOD,
Formacio autismo. " . . o . ~ . ..
académica Q8: "Porque eu acredito que vai contribuir para minha formagao de forma muito positiva."

Q9: "Me matriculei para adquirir mais conhecimentos para aplicar na sala de aula e fora
também."

QI11: "Necessidade de competéncia."

Ql: "Grade horaria."

Q3: "Era uma matéria 'optatoria' e tive curiosidade, pois li um artigo de um kit para
Matricula experimentacao de mondxido de carbono inclusivo para Pessoas Com Deficiéncia visual."
Programatica | Q5: "Se encaixava."

Q6: "Por fazer parte da minha cadeia optativa obrigatoria e por eu ter interesse na area de
inclusdo no ensino."

Elaboragdo dos Autores (2024).

Agrupados na categoria ‘Aprendizado Pessoal’, os participantes expressaram motivacdes
mais pessoais para se matricularem na disciplina, como o desejo de compreender amigos ou a
intencdo de explorar a area no ambito de trabalhos académicos, na area de ensino inclusivo. Ja
a categoria ‘Formacdo Académica’ abrange razdes relacionadas ao desenvolvimento de suas
habilidades como futuros professores. A necessidade de competéncia, a crenga de que a
disciplina contribuira positivamente para a sua formagao e o desejo de adquirir conhecimentos
aplicaveis na sala de aula indicam uma ac¢do mais voltada para a carreira e a formagao
profissional. Por fim, a categoria ‘Matricula Programatica’, engloba razdes relacionadas a
organizagdo do curso, como a grade horaria ou a obrigatoriedade da disciplina dentro de uma
sequéncia programatica. Os participantes que se enquadram nessa categoria parecem ter
escolhido a disciplina por motivos praticos, alinhada aos critérios académicos estabelecidos
pelo curso.

A inclusdo da disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’ no fluxograma do curso
de Licenciatura em Quimica a partir de 2023, simplificou a escolha para os estudantes,
tornando-a mais visivel e acessivel. Dessa feita, aqueles que naturalmente t€ém interesse na
tematica da inclusdo, ou que percebem a importancia dessa formacao para a pratica docente,
sdo mais propensos a se matricular. Anteriormente, quando os alunos precisavam escolher entre
358 disciplinas (UnB, 2024), a probabilidade de selecionar uma especifica, como a de ensino
inclusivo, era menor, especialmente se os estudantes ndo tivessem conhecimento de sua
existéncia ou ndo compreendessem totalmente sua relevancia.

A visibilidade da disciplina no fluxograma pode ter despertado o interesse de alguns alunos
que, inicialmente, a escolheram por critérios mais programaticos. A mudanca estratégica
facilitou a escolha e proporcionou uma oportunidade para esses alunos explorarem e
compreenderem melhor os aspectos fundamentais do ensino inclusivo.

Nesse contexto, a categoria ‘Matricula Programatica’, composta por estudantes que
inicialmente escolheram a disciplina por razdes praticas, reflete um grupo que, embora tenha
optado pela disciplina como parte da grade e por critérios académicos, pode experimentar uma
mudangca significativa em sua percepg¢ao sobre inclusdo. Ao correlacionarmos os quadros 2 e
5, observamos que os mesmos participantes categorizados com pouco conhecimento ou nulo
acerca de deficiéncias, altas habilidades, transtornos do neurodesenvolvimento e inclusdo
escolar sdo os que pertencem a categoria matricula programatica.

Essa relacdo sugere que os participantes que inicialmente escolheram a disciplina por
motivos praticos, como a inclusdo no fluxograma do curso ou a necessidade de preencher uma
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grade horaria, também sdo aqueles que tém menos familiaridade com os aspectos abordados
pela disciplina. Isso pode indicar que alguns estudantes, ao se matricularem na disciplina,
podem ndo ter uma compreensdo dos desafios enfrentados por pessoas com deficiéncia,
transtornos do neurodesenvolvimento, ou mesmo das praticas inclusivas. Portanto, essa
correlacdo destaca a importancia de abordagens pedagogicas especificas e estratégias de
divulgacdo para atrair a atengd@o e o interesse desses alunos que, de outra forma, poderiam nao
ter escolhido a disciplina (Nunes et al., 2015).

Além disso, essa relagdo evidencia uma oportunidade de intervencao educativa. Os alunos
que se encaixam na categoria ‘Matricula Programatica’ podem se beneficiar de abordagens
pedagogicas que despertem o interesse e a consciéncia sobre a importancia da inclusdo e da
diversidade na educagdo. Destarte, a correlagdo entre a escolha programatica e a falta de
conhecimento destaca uma area especifica de foco para o aprimoramento do ensino e da
conscientizacdo no contexto da disciplina de ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’.

Assim, afere-se que a escolha pela disciplina passou a atender a demanda por uma formagao
mais inclusiva, ndo apenas para aqueles que ja a valorizavam inicialmente, mas também para
os que, motivados por critérios programaticos, t€ém a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos e praticas para suas futuras carreiras como educadores em uma escola inclusiva.
Dessa feita, a mudanca estratégica da disciplina para obrigatoria seletiva diversificou o perfil
dos estudantes da disciplina, ampliando a formagao de professores capacitados da educagdo
inclusiva.

Ao questionarmos os participantes sobre as habilidades e competéncias que esperam
adquirir na disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’, emergiram duas categorias
distintas: Conhecimentos em Educagdo Inclusiva; e Desenvolvimento de Habilidades de
Atendimento e Adaptacao (Quadro 6).

Quadro 6. Expectativas de Adquirir Conhecimentos e Desenvolver Habilidades na Disciplina ‘Ensino
de Quimica na Escola Inclusiva’.
Categoria Resposta dos participantes
QI: “Conhecimento a respeito da Educagao Inclusiva”.
Q2: “Conhecimento sobre os desafios da educagdo de quimica para as pessoas com

deficiéncia.”
. Q6: “Embasamento teodrico para lecionar aulas inclusivas para os diversos tipos de
Conhecimento deficiencias”
em Educacio “ ’ . . . . .. . .
Inclusiva Q10: “Espero conseguir ampliar minha visao sobre o ensino inclusivo, e ter condigdes de

aprendizado para conseguir nao so6 fazer um bom TCC mas também conseguir trabalhar
com inclusdo dentro de sala caso aconteca de ter pessoas com necessidades especificas”.
QI1: “Tentar, minimamente, compreender o ensino voltado para pessoas com
deficiéncia”.

Q3: “Adquirir habilidades para atender melhor as Pessoas Com Deficiéncia e ter um
conhecimento maior para saber como aprimorar possivelmente uma aula ou a convivéncia
com essas pessoas’.

Desenvolvimento | Q4: “Ganhar confianca em lidar com alunos com deficiéncia e saber como ajuda-los”.

de Habilidades Q5: “Aprender como se adaptar a realidade do aluno com necessidades especiais”.
de Atendimento | Q7: “Aprender a me comunicar melhor em sala de aula”
e Adaptacio Q8: “Uma forma de trabalhar que inclua todos os alunos para poder transmitir futuramente

meus conhecimentos da melhor forma possivel”.

Q9: “Adquirir mais flexibilidade, empatia, conhecimento especificos, comunicagdo e
respeito”.

Elaboragao dos Autores (2024).

Na categoria ‘Conhecimento em Educacdo Inclusiva’, os participantes expressaram o
desejo de adquirir um entendimento mais intenso sobre a Educa¢ao Inclusiva, compreendendo
os desafios especificos da educacdo em Quimica para pessoas com deficiéncia, e buscando
embasamento tedrico para lecionar aulas inclusivas, abrangendo diversos tipos de deficiéncias.
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Além disso, alguns participantes destacaram a aspira¢do de ampliar sua visdo sobre o ensino
inclusivo de maneira mais holistica.

Por outro lado, na categoria ‘Desenvolvimento de Habilidades de Atendimento e
Adaptagdo’, as expectativas concentram-se em habilidades praticas e interpessoais. Os
participantes manifestaram o desejo de adquirir habilidades especificas para atender melhor as
necessidades das pessoas com deficiéncia, ganhar confiang¢a no lidar com alunos nesse contexto
e aprender a adaptar-se melhor a realidade dos alunos com necessidades educacionais especiais.
A comunicagdo eficaz em sala de aula e a aquisi¢ao de flexibilidade, empatia e respeito foram
ressaltadas como aspectos essenciais.

Essas categorias refletem a busca dos participantes por conhecimento tedrico, mas também
a aplicagdo pratica desses conhecimentos para criar ambientes de aprendizado mais inclusivos
e adaptados. A interconexao entre o entendimento teodrico e as habilidades praticas destaca a
importancia de uma formagao equilibrada na promogao da inclusdo na educacdo em quimica.

Segundo Galvao e Casimiro (2015), as instituicdes de Ensino Superior devem estar
comprometidas com o desenvolvimento de professores que possuam uma solida formagao
tedrica, como também habilidades praticas robustas. O fortalecimento da base de conhecimento
do professor, integrando experiéncias tedricas e praticas, ¢ uma necessidade premente para
impulsionar o ambiente educacional inclusivo em beneficio dos alunos, reforgando a
interdependéncia entre a teoria e a pratica na busca pela inclusao educacional

Ap0s a finalizacgdo da disciplina ‘Ensino de Quimica na escola inclusiva’, foram conduzidas
entrevistas semiestruturadas com cada participante para aprofundar a compreensdo de sua
experiéncia. A analise das entrevistas revelou que os participantes forneceram uma avaliagao
da formacao e compartilharam reflexdes marcantes sobre os aspectos praticos e teoricos da
disciplina. Uma constante destacada foi a amplitude de experiéncias, desde atividades praticas
impactantes até desafios na aplica¢do de conhecimentos tedricos.

Algumas experiéncias praticas se destacaram como memoraveis e instrutivas. Por exemplo,
Q1 mencionou a experiéncia de percorrer o Instituto de Quimica de olhos vendados, uma
dindmica que envolve a dependéncia da orientagdo de outrem, lhe proporcionou uma
compreensdo tangivel dos desafios enfrentados por pessoas com deficiéncia visual. As
dindmicas da disciplina foram consideradas didaticas diferenciadas por Q2, Q5 e QS8, que
reconheceram o valor de compreender artificios praticos para uso futuro, proporcionando uma
ampliagdo das perspectivas dos participantes sobre as dificuldades enfrentadas por pessoas com
deficiéncia.

Além disso, Q7 salientou como a dindmica de acessibilidade revela as pessoas sem
deficiéncia a dificuldade de realizar at¢ mesmo uma simples caminhada pelo Instituto de
Quimica. Essa percep¢do direta pode ser fundamental para promover empatia e uma
compreensdo das barreiras enfrentadas por individuos com deficiéncia.

A empatia funciona como um conhecimento adicional que interage de maneira sinérgica
com outras formas de compreensdo, contribuindo para a identifica¢do das barreiras enfrentadas
pelos estudantes (Campos, 2020). Nessa perspectiva, a habilidade empéatica, uma vez integrada,
atua como catalisadora, estimulando a sensibilizagdo da comunidade escolar e fomentando a
reflexdo e a producdo de boas praticas inclusivas, abrangendo aspectos de aprendizagem,
comunica¢do e acessibilidade. Antevé-se que, por meio dessa incorpora¢dao, a comunidade
escolar seja instigada a traduzir a empatia em agdes concretas que resultem em experiéncias
educacionais e formativas significativas para todos os estudantes (Almeida et al., 2019).

De acordo com Rodrigues e Franga (2020), a habilidade da empatia capacita o educador a
transcender simples conceitos e abordagens mecanicas de atendimento, indo além do mero
cumprimento de deveres. Essa competéncia encoraja a pratica de ouvir mais atentamente e
impulsiona a busca por uma compreensdo intrinseca, tentando penetrar no universo do
individuo em todo o seu processo de desenvolvimento intelectual e emocional. Em situacdes
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em que as barreiras se manifestam devido a deficiéncia, a empatia emerge como uma
ferramenta essencial.

Ao incorporar essa competéncia, o profissional inclusivo capacita-se a se colocar
verdadeiramente no lugar do outro. A partir dessa perspectiva, ele pode contribuir de maneira
mais efetiva para a compreensdo das barreiras enfrentadas e para a proposi¢ao de solugdes
relevantes. Esse ponto de vista aprimora a pratica educacional e concretiza uma base solida
para a construg¢do de ambientes inclusivos e eficazes (Rodrigues & Franga, 2020). Dessa forma,
as praticas concretas adotadas na disciplina, contextualizadas dentro da fundamentagao tedrica
da empatia como um conhecimento interativo, ganham relevancia como agentes de
transformac¢do na promog¢ao da inclusdo educacional.

Durante a disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’, as estratégias de construgdo
de materiais pedagogicos emergiram como um ponto central de discussdo entre os
participantes. Q1 expressou a complexidade percebida na abstracdo da criagdo desses materiais,
destacando a dificuldade em compreender as gradagdes das deficiéncias. Por outro lado, Q2
viu nessas estratégias uma bussola valiosa para o futuro, fornecendo um direcionamento claro
para sua jornada como futura professora.

A necessidade de orientacdes mais especificas foi levantada por Q3, que enfatizou a
importancia de critérios claros para permitir uma comparagdo mais eficaz entre os materiais
desenvolvidos pelos participantes. Enquanto Q4 revelou um aumento na confianga e habilidade
em desenvolver materiais inclusivos, Q5 ressaltou como pensar no ponto de vista do professor
na construg¢do desses materiais enriqueceu sua compreensao sobre inclusdo. Q6 observou que
as estratégias capacitaram os futuros professores de quimica na adaptagado de recursos didaticos
e serviram como uma preparagao essencial para o ambiente da sala de aula.

A especificidade dos materiais em relagdo a disciplina foi um ponto destacado por Q7,
indicando a importancia de materiais contextualizados para a quimica. Q9 compartilhou a visao
de que a disciplina foi um ‘teste drive’ para a sala de aula, revelando que a produ¢do de material
pedagogico para inclusdo exige mais tempo do que inicialmente percebido. Q10 encontrou nas
estratégias um estimulo a curiosidade, enquanto Q11 elogiou as dicas e ideias fornecidas,
reconhecendo sua utilidade pratica para auxiliar as aulas de quimica.

Essas observacdes ressaltam os desafios praticos que os professores podem enfrentar ao
tentar criar materiais que atendam a diversas necessidades. Em meio a essas reflexdes, emerge
a compreensdo de que a construcdo de materiais pedagdgicos inclusivos ¢ uma jornada
intricada, demandando conhecimento tedrico e sensibilidade para as particularidades das
experiéncias dos alunos. A disciplina proporcionou um terreno fértil para explorar essas
estratégias e revelou a complexidade subjacente na busca por uma educagdo verdadeiramente
inclusiva. Assim, ao enfrentar esses desafios, os participantes adquiriram habilidades praticas
e internalizaram a importancia de abordagens pedagogicas que consideram a diversidade como
um elemento enriquecedor do processo educacional (Stella & Massabni, 2019).

Os participantes também ressaltaram o equilibrio entre teoria e pratica ao longo da
disciplina de Ensino de Quimica na Escola Inclusiva, oferecendo informagdes sobre como esses
dois elementos se entrelacam para uma formacao completa. Q1 ao ressaltar a importancia do
conhecimento legal, destacou a teoria como alicerce fundamental na compreensdo das bases
legislativas para a inclusdo. Simultaneamente, suas observagdes positivas sobre as aulas
enfatizam a relevancia do embasamento cientifico na pratica educacional.

Q2, destacou a importincia de uma abordagem completa, apontou para a
complementaridade entre textos explicativos e aulas tedricas, destacando a sinergia entre
ambos na constru¢do do entendimento. A fusdo da teoria e do contexto pratico, conforme
percebida por Q4, ilustrou como a didatica das aulas e a compreensdao de conceitos, como a
diferenciag@o entre Piaget e Vygotsky, exemplificaram como a teoria ¢ efetivamente aplicada
e internalizada na pratica educacional.
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Por outro lado, as contribui¢des de Q3, Q5, Q7, Q9, Q10 e Q11 enfatizaram a importancia
das dindmicas e de procedimentos praticos nas aulas, destacando que as experiéncias vivenciais
sdo fundamentais para uma compreensdo profunda. A interacdo entre conhecimento
educacional, ciéncia e¢ desenvolvimento humano foi universalmente considerada util,
evidenciando a integracdo eficaz de teoria e pratica na preparagdo para o ambiente inclusivo
da sala de aula. Complementando essas visdes, Q6 acrescentou a importancia dos textos
norteadores como fornecedores de embasamento tedrico e legislativo, descrevendo como a
teoria fundamenta e orienta a pratica.

As experiéncias de aprendizado dos participantes, permeadas por discussdes sobre leis,
aulas tedricas, dinamicas e experiéncias praticas, convergem para criar uma base solida e
contextualizada para a futura atuagdo em ambientes inclusivos de ensino. Essa integragdo
harmoniosa entre teoria e pratica reflete a natureza multifacetada da formagdo proporcionada
pela disciplina.

Segundo Prieto (2006) ¢ essencial garantir que os professores adquiram conhecimento
tedrico sobre inclusdo e compreendam as implicagdes praticas e os beneficios dessa conduta.
Destaca a importancia de ir além da mera transmissdo de informagdes, enfatizando a
necessidade de uma mudanca intrinseca na abordagem e perspectiva do educador (Prieto,
2006).

Essas consideragdes fundamentam a discussdo sobre as experiéncias de aprendizado dos
participantes, evidenciando a importancia de uma formacgao que vai além do conhecimento
superficial e integra efetivamente teoria e pratica. Essa visdo integral prepara os professores
para atuar de maneira eficaz em ambientes inclusivos, contribuindo para o desenvolvimento
profissional e para o beneficio dos alunos, da escola e do sistema educacional como um todo.

Na jornada pela disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’, a analise dos materiais
de leitura nos revelou tanto pontos positivos quanto areas para melhorias, segundo as
experiéncias dos participantes. Q3, Q7 e Q8 destacaram a facilidade e fluidez na leitura dos
textos, enquanto Q11 elogiou a clareza e simplicidade dos termos nos textos, tornando-os
acessiveis a todos. Além disso, Q4, Q5, Q6, Q8, Q9 e Q10 contribuiram, apontando os aspectos
positivos da leitura dos textos, ressaltando como ela contribuiu para um embasamento tedrico
mais solido de cada um.

Por outro lado, as criticas construtivas dos participantes também foram relevantes. Q2
propds a consideragcdo de producdes de video aula como uma alternativa para simplificar a
aprendizagem, especialmente para alunos com limitado tempo disponivel para multiplas
leituras. Essa sugestdo reflete o anseio por métodos mais dinamicos e acessiveis, destacando a
necessidade de abordagens flexiveis para atender as diversas demandas dos alunos.

A demanda de Q3 por mais tempo dedicado a discussdo dos textos sinaliza a percepgao da
importancia dessa atividade na constru¢do de uma compreensdo dos conceitos apresentados.
Além disso, a observagdao de Q4 sobre a dificuldade em lembrar as diferencas de cada lei
destaca a complexidade dos detalhes legais, sugerindo a necessidade de estratégias eficazes
para a reten¢ao de informagdes.

A questdo do comprimento dos textos foi trazida a tona por Q6, Q9 e Q10, que os
consideraram longos, indicando a necessidade de uma acdo mais concisa para manter o
engajamento dos alunos. A experiéncia de Q9 com o texto sobre legislagdo ressalta a
importancia da diversidade de abordagens para manter o interesse, uma vez que um material
extenso pode se tornar cansativo.

Os desafios no manuseio de textos extensos, mencionados por varios participantes, podem
sugerir deficiéncias na formagdo bésica em leitura. O Brasil enfrenta desafios substanciais na
qualidade do ensino fundamental e médio, impactando habilidades fundamentais como a leitura
(Bortolanza, 2019). Esta dificuldade pode limitar o acesso a informagdes e conhecimentos,
afetando a capacidade dos individuos de participar plenamente na sociedade, contribuir para
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debates e tomar decisdes informadas. A habilidade de ler eficientemente ¢ categorica para o
desenvolvimento profissional, sendo que obstiaculos significativos na leitura durante a
formagdo, podem prejudicar negativamente suas perspectivas de carreira dos alunos (Gaiolas
& Martins, 2017; Bortolanza, 2019).

Além disso, a deficiéncia na leitura pode ser agravada pela falta de hébito de leitura. A
auséncia de estimulo desde cedo para desenvolver o gosto pela leitura pode resultar em uma
falta de pratica, o que, por sua vez, prejudica a habilidade de compreensdo e interpretagao
textual (Rouxel, 2012). O desenvolvimento desse habito amplia o repertorio intelectual e
melhora as habilidades de comunicagao e interpretagao critica.

Para resolver essa lacuna na aprendizagem dentro da universidade, ¢ fundamental adotar
abordagens pedagodgicas que reconhecam e atendam as diversas origens educacionais dos
alunos. Estratégias como programas de nivelamento, suporte tutorial individualizado, métodos
ativos de aprendizado e a promocao de clubes de leitura podem ser implementadas para reforgar
as habilidades de leitura e incentivar o habito de leitura recreativa (Gaiolas & Martins, 2017).
Ademais, a capacitagdo continua de professores e a revisdo dos métodos de ensino podem
desempenhar um papel vital na promocao da eficacia do ensino e na superagao desses desafios
fundamentais na formag¢ao educacional no Brasil (Rouxel, 2012). Ao abordar essas questdes,
as instituicdes de ensino podem contribuir significativamente para a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria, onde o acesso a informagao e a participagao ativa sejam
facilitados para todos os cidadaos.

A narrativa dos participantes reflete a riqueza e eficacia das abordagens praticas e
dindmicas na experiéncia de inclusdo escolar. A integralidade entre teoria e vivéncia,
evidenciada nas atividades que exploraram os sentidos, proporcionou uma compreensao mais
intensa e sensivel das complexidades ligadas a inclusao.

As atividades praticas e dindmicas que exploraram os sentidos foram unanimemente
apreciadas. Os participantes Q1, Q3e QS5 ressaltaram que essas abordagens sdo divertidas e
instrutivas. A aula interativa sobre os sentidos foi apontada como didéatica e funcional,
indicando uma metodologia aplicavel diretamente em salas de aula do Ensino Médio (Q2). Q4
ressaltou o aumento da empatia e compreensdo ao vivenciar a perspectiva do outro,
promovendo uma visdo global das realidades das pessoas com deficiéncia.

A relagdo entre as dinamicas e a neuroplasticidade também foi enfatizada por Q6, Q7 e QS,
evidenciando a integra¢do de teoria e pratica. Q6 trouxe uma perspectiva mais cientifica,
enfocando a importancia de trabalhar comportamentos cerebrais associados a cada sentido,
juntamente com dindmicas que estimulam diferentes areas do corpo humano para pensar em
inclusdo. Essa analogia amplia o escopo da inclusdo ao focar ndo apenas nos sentidos, mas
também nos processos cerebrais associados. Q8 contribuiu com uma perspectiva sobre a mente
humana, destacando a importancia de perceber o mundo por todos os sentidos, enfatizando a
necessidade de uma educacgdo que va além das limitagdes sensoriais convencionais.

As experiéncias que proporcionaram uma vivéncia mais proxima do cotidiano das Pessoas
Com Deficiéncia foram apontadas como validas e reflexivas por todos os participantes. A
discussdo sobre acessibilidade e os desafios enfrentados por aqueles que ndo possuem todos os
sentidos funcionais foi destacado por Q9, enfatizando a importancia do tema na agenda da
inclusao.

O aspecto variado e gamificado das aulas foi destacado por Q10, sugerindo que essa acao
¢ educativa e motivadora, promovendo o continuo interesse pelo aprendizado. Q11, ao destacar
a dindmica dos sentidos como uma ‘melhor aula’, reforca a eficicia dessas praticas inovadoras.
Além disso, os participantes observaram a necessidade de materiais adaptados para uma escola
inclusiva, destacando a importidncia do planejamento cuidadoso e da criagdo de recursos
pedagogicos adequados. Essa observagao relacionar-se a complexidade do desafio de inclusdo,
exigindo praticas inovadoras e uma adaptagdo estrutural e curricular.
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As metodologias ativas constituem modelos pedagdgicos que fomentam a participagao
ativa do estudante em relacdo ao conteudo de aprendizado (Oliveira; Nobrega & Cavalcante,
2023). Esse pensamento visa concentrar a aten¢do no processo de aprendizagem do aluno,
oferecendo a ele a oportunidade de buscar informagdes, desenvolver solugdes e construir o
conhecimento, sempre com a mediagdo do professor.

Na disciplina que adota metodologias ativas como abordagem pedagogica, a construcio do
conhecimento pelo estudante ¢ encarada como um continuo processo de "aprender a aprender".
Nela, o aluno tem autonomia para definir respostas a questdes-problema e explorar conteudos,
promovendo seu proprio desenvolvimento cognitivo (Lima & Santos, 2020).

Ao compreender que a formacao inicial do professor tem como proposito central preparar
o futuro educador em suas competéncias tedricas e didaticas, ¢ essencial integra-lo a um
ambiente escolar mais dinamico, com uma participagdo mais expressiva do aluno. Segundo
Oliveira et al. (2023), isso implica proporcionar experiéncias praticas de docéncia que reflitam
situacdes reais, capacitando o futuro professor para os desafios e demandas do ambiente
educacional.

A analise coletiva dessas perspectivas reforga a no¢ao de que a inclusao escolar ndo ¢ uma
simples aplicagdo de praticas, mas uma jornada educativa enriquecedora. Essa jornada
transcende as barreiras da sala de aula, fomentando o aprendizado, a empatia, a compreensao
e uma consciéncia global. O testemunho dos participantes ressalta a importdncia de uma
educagdo inclusiva, adaptavel e integralmente orientada para moldar uma sociedade mais
empatica e compreensiva.

Ao serem indagados sobre os aprendizados que moldarao suas futuras praticas profissionais
em sala de aula, os participantes revelaram uma riqueza de conhecimentos proporcionados ao
longo da disciplina, com uma énfase marcante nos aspectos inclusivos presentes na legislagao
vigente.

Em primeiro lugar, a valorizagdo do conhecimento da legislagdo emerge como um ponto-
chave. Os participantes reconheceram a importancia de compreender as modulagdes legais
relacionadas a inclusdo escolar. Esse aprendizado salienta a necessidade de alinhar praticas
pedagbgicas com diretrizes e regulamentos, criando assim ambientes educacionais mais
inclusivos e conscientes.

A experiéncia pratica Unica no Instituto de Quimica foi uma faceta distintiva da
aprendizagem. A vivéncia de percorrer o instituto de quimica de olhos vendados, dependendo
da orientagdo alheia, proporcionou uma visdo unica sobre os desafios enfrentados por
individuos com deficiéncia. Essa experiéncia pratica sensibilizou os participantes para as
questdes de acessibilidade e reforcou a importancia da empatia na constru¢do de ambientes
educacionais verdadeiramente inclusivos.

A apreciagdo das aulas cientificamente embasadas ressalta a importincia de uma
compreensdo teodrica solida, especialmente no contexto inclusivo. O embasamento cientifico
enriquece o entendimento sobre inclusdo e oferece ferramentas conceituais para fundamentar
praticas pedagogicas eficazes e igualitarias (Prieto, 2006).

O reconhecimento da importancia de estratégias de constru¢do de materiais pedagdgicos,
apesar dos desafios percebidos, indica uma conscientizag¢do critica. A criagdo de materiais
inclusivos pode apresentar dificuldades, conforme observado pelos participantes, mas o
reconhecimento dessa importdncia destaca um compromisso em superar obsticulos para
promover a inclusao.

[...] dependendo de como sdo elaborados e utilizados metodologicamente
pelos professores, os recursos didaticos adaptados favorecem a
aprendizagem de todos, uma vez que se tornam capazes de contextualizar,
de maneira didatica, o conteudo escolar, democratizando os
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conhecimentos na sociedade em que o aluno esta incluido. (Stella &
Massabni, 2019, p. 357)

Finalmente, o aprendizado pratico e divertido no trabalho com os sentidos destaca a eficacia
das abordagens pedagdgicas ludicas. Por meio dessas atividades, os participantes se
apropriaram do conhecimento de uma maneira envolvente € memoravel.

De acordo com Oliveira et al. (2023, p. 03),

a formag@o tedrica necessita aliar a teoria a pratica, em um movimento
continuo, retroalimentado pelas discussdes realizadas nos cursos de
Licenciatura e pela pratica desenvolvida nas escolas de Educagdo Basica.
[...] Desenvolver um repertorio didatico-pedagogico que prepare o
professor para a utilizagdo de metodologias que incentivem a mudancga do
modelo pedagogico tradicional de ensino, pode ser o inicio da
transformagao do espago escolar (Oliveira et al., 2023. p.03).

Em resumo, a disciplina proporcionou uma experiéncia abrangente, abordando desde
aspectos legais e cientificos até aprendizados praticos e emocionais. Essa diversidade de
aprendizados posiciona os participantes para se tornarem educadores mais informados,
empaticos e eficazes na promocgao da inclusdo escolar.

Todavia, os participantes da pesquisa evidenciam uma consciéncia agucada em relagdo ao
carater inicial da formacdo académica, compreendendo que este representa apenas o ponto de
partida em um extenso percurso de desenvolvimento profissional voltado para a pratica
pedagogica inclusiva. A percepcdo dos participantes transcende a ideia de que a formagao
inicial ¢ um fim em si mesma, enxergando-a como um alicerce fundamental para uma trajetoria
continua de aprendizado e aprimoramento. Essa consciéncia ressalta a maturidade reflexiva
dos educadores em formagao, o reconhecimento da dindmica e da complexidade inerentes a
constru¢ao de uma pratica pedagdgica que verdadeiramente promova a inclusao.

A formacdo do educador reflexivo ¢ fundamentada na valorizagdo do didlogo e na
competéncia para atuar em cendrios imprevisiveis de aprendizagem, com habilidade para
intervir autonomamente na resolu¢do de situagdes-problema (Mantoan et al., 2023). Essa
analise fortalece a autonomia dos estudantes e contribui para o desenvolvimento de uma nova
cultura, fundamentada no progresso da sociedade.

Por fim, ao compararmos os resultados obtidos pelos participantes nas entrevistas
semiestruturadas com as expectativas inicialmente expressas no quadro 6, percebemos uma
convergéncia notavel entre as aspiracdes individuais e as realizagdes efetivas ao longo da
disciplina. Em geral, os participantes parecem ter atingido ou mesmo superado suas
expectativas iniciais, refletindo uma efetiva abordagem pedagdgica que integrou teoria, pratica
e experiéncias relevantes.

Uma das expectativas centrais era o ‘Conhecimento a respeito da Educagdo Inclusiva’,
expressa por Q1. Este ponto foi, de fato, atendido e ultrapassado. Os participantes adquiriram
conhecimento tedrico e se envolveram em experiéncias praticas e discussdes substanciais sobre
a legislagdo pertinente. A valorizacdo do conhecimento da legislacdo tornou-se uma ancora,
ancorando a compreensao mais ampla da Educacdo Inclusiva na realidade legal.

No que se refere aos desafios especificos enfrentados por Pessoas Com Deficiéncia na
Educagdo de Quimica, como dito por Q2, a experiéncia pratica tnica no Instituto de Quimica
se revelou esclarecedora. A vivéncia de percorrer o instituto de olhos vendados ndo s6 trouxe
a tona os desafios palpaveis, mas também inculcou uma empatia mais profunda, superando as
expectativas de Q10 em ampliar a visao sobre o ensino inclusivo.

A busca por um embasamento teorico solido, expressa por Q6, encontrou resposta nas aulas
cientificamente embasadas. A valorizagdo dessas aulas ressalta a compreensdo dos
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participantes sobre teorias educacionais e a percep¢ao da importincia de uma base solida para
praticas pedagogicas eficazes.

A expectativa de Q11, que buscava "minimamente compreender o ensino voltado para
pessoas com deficiéncia", foi significativamente superada. A diversidade de aprendizados,
desde o entendimento legal até as experiéncias praticas, demonstra um compromisso palpavel
em compreender as complexidades do ensino inclusivo.

As habilidades praticas para atender melhor as Pessoas Com Deficiéncia em uma escola
inclusiva, conforme expresso por Q3, Q5, Q7 e QS8, foram nutridas através da énfase na
construcao de materiais pedagogicos e dinamicas inclusivas. Da mesma forma, a busca de Q9
por mais flexibilidade, empatia, conhecimento especifico, comunicagao e respeito encontrou
terreno fértil nas diversas abordagens pedagdgicas exploradas.

Ganhar confianca em lidar com alunos com deficiéncia, expresso por Q4, se manifestou
como uma consequéncia natural do aumento da empatia e compreensdo. A disposi¢do para
ajudar, que Q4 esperava desenvolver, parece ter se concretizado, indicando um compromisso
genuino com a promogao da inclusdo.

Entdo, podemos considerar que a jornada educativa desses participantes transcendeu as
expectativas iniciais, refletindo a assimilagdo de conhecimento e a internalizacdo de valores
inclusivos. Essa explanagdo ressalta a importancia de abordagens educacionais plurais que
integrem teoria, pratica e experiéncias significativas, proporcionando uma preparacao integral
para enfrentar os desafios da Educacao Inclusiva.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui descrita proporcionou uma imersao nas percepcdes e conhecimentos dos
participantes, revelando um panorama enriquecedor sobre a formacgdo inicial para a pratica
pedagogica inclusiva. A diversidade inicial nas perspectivas e niveis de conhecimento dos
estudantes de Licenciatura em Quimica sobre Educacdo Inclusiva destacou a complexidade
intrinseca desse tema, reconhecida pelos participantes como uma intricada interacao de fatores.

A unanimidade entre os participantes ao expressarem sentir-se despreparados para lecionar
em ambientes inclusivos, durante a fase inicial do estudo, demonstrou a urgéncia de formagdes
na area inclusiva. A indicacdo da auséncia de contetido inclusivo nos curriculos dos
participantes, apontou para uma deficiéncia na abordagem formal em relagdo a essa dimensao
da pratica educacional. A busca dos participantes por conhecimento teérico e aplicagdo pratica
ressaltou a necessidade de uma formacao integral, que equilibre uma compreensao tedrica com
o desenvolvimento de habilidades praticas para efetivamente promover ambientes de
aprendizado inclusivos e adaptados.

A disciplina ‘Ensino de Quimica na Escola Inclusiva’ emergiu como um componente
fundamental na formacao inicial dos futuros professores para a constru¢do de conhecimentos
na area de inclusdo, proporcionando uma interse¢do entre teoria e pratica. Dinamicas,
atividades praticas e métodos pedagogicos inovadores e inclusivos destacaram-se como
elementos primordiais no processo de aprendizado, permitindo o cultivo da empatia como
competéncia essencial no arsenal do futuro docente e na preparacdo para ambientes
diversificados.

A énfase na legislacdo, embasamento tedrico solido, estratégias de construcao de materiais
pedagogicos e a compreensdo dos desafios especificos da educagdo em Quimica para Pessoas
Com Deficiéncia formaram uma base robusta para a atuacdo futura desses educadores. A
apropriagdo de conhecimento e o desejo genuino de aplicd-lo na pratica revelaram uma busca
em cumprir o papel de docentes e transformar as realidades educacionais em prol da inclusao.

As expectativas, motivagdes ¢ desafios identificados nos participantes foram pedras
angulares para uma compreensao das atitudes e aspiracdes dos futuros professores em relagao
a inclusdo escolar. Essas informacdes sdo categoricas para direcionar futuras iniciativas de
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formagdo e desenvolvimento profissional. A variedade de aprendizados, a internalizagdo
efetiva de valores, atitudes e a disposi¢do para uma pratica transformadora e inclusiva no
campo da educagdo destacaram esses futuros educadores como agentes de mudanga. A
conscientizacdo de que a formacgdo inicial é apenas o comego evidenciou discernimento para a
evolucdo constante e necessaria na pratica pedagdgica inclusiva.

O respaldo a inclusdo educacional demonstrado pelos aspirantes a professores reflete
consciéncia acerca dos desafios e um apelo a transformagdo em varios dominios, desde o
reconhecimento das barreiras, alcangando a esfera das atitudes e da defesa ativa por mudangas
estruturais e atitudinais. E imperativo chamar a atenciio sobre a necessidade de repensar os
curriculos das Licenciaturas, tornando obrigatorias as disciplinas relacionadas a Educacao
Inclusiva. A transformacgao da disciplina de optativa para obrigatoria seletiva pela Universidade
de Brasilia foi eficiente para ampliar os conceitos inclusivos, proporcionando aos estudantes,
que de outra forma n3o a escolheriam, a oportunidade de se beneficiar dela. Contudo, a
permanéncia da disciplina ainda como opcional pode resultar na sua ndo frequéncia por futuros
professores. A constatacdo de que a falta de preparo pode resultar em praticas pedagdgicas
inadequadas e impactar negativamente a qualidade do ensino em ambientes inclusivos ressalta
a importancia de uma formacgao eficaz para todos os futuros educadores.

Além de aprimorar a disciplina em questdo e fornecer direcionamentos para a formagao de
educadores comprometidos com a promocdo da inclusdo em todas as suas dimensdes, a
pesquisa traz implicagdes significativas para o desenvolvimento de politicas educacionais
inclusivas e programas de formagdo de professores. O desafio agora reside em equilibrar
expectativas e realidade, capacitando os futuros professores a enfrentarem efetivamente os
desafios de salas de aula inclusivas.

Para esses profissionais em formacdo, a convicgdo ¢ clara: todos os estudantes,
independentemente de suas particularidades, tém o direito inalienavel a educagdo e de acessar,
permanecer e prosperar nos ambientes escolares regulares. Essa postura reflete o compromisso
com os principios inclusivos e ¢ um chamado a a¢do para construir ambientes educacionais que
verdadeiramente acolham a diversidade e promovam a equidade.

Futuras pesquisas e discussdes podem se concentrar em explorar como as escolas e os
educadores desenvolvem suas estratégias educacionais, buscando incorporar praticas
inclusivas em seu dia a dia. Isso incluiria o desenvolvimento de diretrizes praticas, programas
de formacdo de professores e a implementacdo de estratégias eficazes para criar ambientes
verdadeiramente inclusivos.
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