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Resumo. O presente artigo tem por objetivo identificar como a formagdo inicial de professores,
correlacionada a subjetividade, vem sendo abordada na literatura. Nesse sentido, realizamos uma
pesquisa, por meio da revisdo sistematica de natureza descritiva, que buscou identificar e analisar
artigos relacionados a pesquisas sobre formagao inicial de professores e subjetividade. Foi seguida a
recomendacdo do Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA). Os artigos selecionados para
analise foram classificados sob trés dimensdes: a) formacdo profissional de professores e o
desenvolvimento de competéncias para a atuacao profissional docente; b) formagdo profissional de
professores ¢ a subjetividade elencada a perspectivas tedricas diversas e; ¢) formagao profissional de
professores e a subjetividade na perspectiva cultural-histérica. A partir dos resultados, evidenciamos a
necessidade de mudancgas nos processos de formagdo profissional de professores que contemplem a
dimensao subjetiva nos processos de ensinar ¢ aprender. Espera-se que um processo de formacao
profissional docente favoreca o desenvolvimento dos conhecimentos, bem como contribua para a
formagdo de profissionais capazes de analisar reflexivamente as suas praticas e reconhecer as dindmicas
relacionais com valor pedagogico.
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Abstract. This article aims to identify how initial teacher training, correlated to subjectivity, has been
addressed in the literature. In this sense, we carried out research, through a systematic review of a
descriptive nature, which sought to identify and analyze articles related to research on initial teacher
training and subjectivity. The recommendation of Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA)
was followed. The articles selected for analysis were classified under three dimensions: a) professional
training of teachers and the development of skills for professional teaching; b) professional training of
teachers and subjectivity linked to different theoretical perspectives and; c) professional teacher training
and subjectivity from a cultural-historical perspective. From the results, we highlight the need for
changes in the professional training processes of teachers that consider the subjective dimension in the
teaching and learning processes. It is expected that a process of professional teaching training will favor
the development of knowledge, as well as contribute to the training of professionals capable of
reflexively analyzing their practices and recognizing relational dynamics with pedagogical value.
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1. INTRODUCAO

A formacao de professores busca desenvolver conteudos, recursos e estratégias a serem
utilizados no exercicio da sua profissdo. Contudo, no processo de formacao profissional, ha de
se considerar aspectos que também contribuem para a constituicdo da configuracio subjetiva
do docente, como ja destacado por Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2019) e Rossato e
Assungdo (2019). A escola, espaco de atuacdo profissional dos professores, ¢ um espaco
permeado por relagdes sociais que transversalizam tanto os processos de ensino como o0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento. Muitas situagdes vividas no cotidiano da escola
podem ser compreendidas e superadas, quando considerado como a docéncia esta configurada
subjetivamente, tanto em nivel individual, como pelo modo que sdo perpassadas pela
subjetividade social da escola (Rossato, 2022).
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O presente artigo tem por objetivo identificar como a subjetividade vem sendo abordada na
literatura nos processos de formagdo inicial de professores. Nesse sentido, realizamos uma
pesquisa, por meio da revisdo sistematica de natureza descritiva, que buscou identificar e
analisar artigos sobre formacao inicial de professores e subjetividade. Acreditamos que a
formacao de professores ¢ um dos fatores fundamentais para promover mudangas significativas
na pratica pedagogica e, consequentemente, melhorar a qualidade e o desempenho das escolas.
A formagao profissional engloba ndo apenas o dominio cientifico necessario para o exercicio
das atividades escolares, mas também uma série de competéncias nas esferas técnicas, éticas e
politicas (Gatti, 2019).

As politicas de formacdo inicial e continuada de professores da educagdo basica sdo
estabelecidas por meio de Leis, Decretos Resolugdes e Pareceres que aprovam e instituem
diretrizes relacionadas ao Plano Nacional de Educagdao (PNE, 2014-2024), a Formacgao de
Professores da Educagdo Bésica em nivel superior, a curricularizagdo em nivel nacional e a
implementagdo do Plano de Metas para a Educagdo. De um modo geral, as politicas de
formacdo profissional tém como objetivo principal aprimorar a qualidade do ensino,
especialmente no contexto da Educagdo Bésica no Brasil, a fim de garantir resultados positivos
tanto no ensino quanto na aprendizagem dos alunos. Esse processo implica na implementagao
de préaticas educativas inovadoras e atualizadas, além da melhoria das condi¢des de trabalho
nas institui¢des de ensino.

A formagdo profissional para a docéncia ¢ discutida em aspectos amplos por varios autores
contemporaneos (Novoa, 2023; Charlot, 2020; Formosinho e Costa, 2021; Gatti 2019; Pimenta,
2019), no ambito nacional e internacional, evidenciando a sua importancia e continua
necessidade de estudo, com o objetivo de compreender os varios processos que envolvem a
acao docente. Estes autores aportam questdes importantes, tais como: uma profissionaliza¢ao
docente que contenha em sua constituicao uma base sélida de conhecimentos e formas de agao;
condi¢des que favorecam mudangas profissionais, pessoais € organizacionais como resultado
do processo de formagdo profissional docente; ampliacdo das possibilidades de autonomia,
reflexdo e construcdo dos saberes, das agdes e das relagdes pedagogicas que contribuam para a
qualidade do ensino.

Os autores também destacam que as experiéncias vividas, as praticas desenvolvidas e as
tomadas de decisdo contribuem para a constru¢do da identidade do docente. Néovoa (2023)
destaca que os cursos de formagao de professores devem considerar os aspectos culturais, pois
a pratica docente ¢ permeada pela cultura de cada individuo. Isso significa que ela ¢ constituida
pelas experiéncias vivenciadas ao longo da vida, as quais moldam suas a¢des no contexto
escolar. Segundo Gatti (2019), os cursos de formagao de professores precisam criar condigdes
para mudangas, pois o cenario social demanda rupturas nos modos de pratica docente, o que
consequentemente afeta o processo de formagao, desde seu momento inicial.

Na sociedade contemporanea, ¢ inegavel o impacto das tecnologias de comunicacdo e
informagdo, que estruturam diversos aspectos sociais. Esse impacto se manifesta de forma
multidimensional e demanda a emergéncia de um novo paradigma tecnologico (Gatti, 2019).
Pimenta (2019) explica que o professor conduz o aluno ao novo, ndo se restringindo apenas ao
campo do desenvolvimento de competéncias. Contudo, os desafios ainda sdo exponenciais,
uma vez que, historicamente, se vive uma crise na profissdo docente, com a desvalorizacao
individual e social do oficio de ser professor. Assim, no que se refere a formagdo inicial
docente, a subjetividade social e 0 modo como vai configurando-se a subjetividade individual
do futuro professor necessita ser considerada e trabalhada no processo formativo. O professor
precisa se preparar para acolher as necessidades de uma sociedade em constante evolugdo, cada
vez mais complexa, e atender e tensionar as demandas tanto globais quanto locais, exigindo
uma formacao que extrapole o dominio do contetido de uma érea.
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2. MATERIAL E METODOS

A metodologia utilizada para esta pesquisa foi a revisdo sistematica, de natureza descritiva,
que buscou identificar, selecionar, sintetizar e analisar o contetido de artigos relacionados a
pesquisas sobre formacao inicial de professores e subjetividade. Assim, foi seguido o modelo
do Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA). A recomendacdo PRISMA consiste em
um checklist com 27 itens e etapas a serem seguidas, contribuindo para as revisdes sistematicas
e meta-analises (Galvao, Pansani e Harrad, 2015).

A estrutura da metodologia da recomendagdo PRISMA se constitui por 3 fases:
identificacdo, triagem e inclusdo. As fases sdo constituidas por etapas que elencam
procedimentos de pesquisa, selecdo e andlise das publicagcdes que estdo disponibilizadas em
periodicos e banco de dados composto por materiais cientificos que compreendem, no geral,
artigos, dissertacdes, teses, livros, capitulos de livros etc. Para a elaboracdo da pesquisa foi
utilizada a base do Periddico CAPES que congrega um dos maiores acervos cientificos virtuais
do Pais, com acesso a 38 mil periddicos com texto completo e 396 bases de dados de contetidos
diversos.

Na fase de identificagdo, realizou-se uma busca na literatura na referida base de dados por
publicacdes cientificas dos ultimos oito anos, periodo compreendido entre 2018 e 2025.
Contudo, ndo foram identificados artigos publicados no ano de 2025 que atendessem aos
critérios definidos. A busca foi limitada ao idioma portugués e, no primeiro filtro, utilizou-se
os descritores: 'formacgdo de professores' e 'formac¢do inicial de professores', resultando em
20.086 publicacdes. As publicagdes tratam sobre uma diversidade ampla de assuntos sobre a
formagdo docente no ensino basico, superior, EJA e ensino técnico, bem como escolas,
faculdades e universidades publicas, privadas, ensino presencial, hibrido, remoto e EaD,
abrangendo questdes sobre: diretrizes; curriculo; planejamento; sequéncia didatica; estagio
docente; modelos de formacao; atuacdo em sala de aula; avaliacdo docente; cultura; praticas e
inovacdes pedagogicas; formagao para pesquisa; formagao tedrica-pratica; didatica, programa
de residéncia pedagdgica; interdisciplinaridade; relacdes étnicas, de raga e género; uso das
TICs para formagdo profissional e para atuagdo em sala de aula; mediagdo pedagbgica; grupos
de estudos na formacgao docente; paradigmas na educacao; identidade docente; atuagao docente
no ensino regular e na educagdo especial; estratégias de ensino e aprendizagem; inclusao
profissional; metodologias ativas; dentre outras abordagens relacionadas a formacdo de
professores. Em um segundo momento, foi aplicado um segundo filtro de descritores, com o
acréscimo de uma terceira palavra-chave: subjetividade. Neste segundo procedimento de
filtragem, a pesquisa resultou em 44 artigos.

Na fase de triagem, realizamos um terceiro filtro, no qual os 44 artigos foram analisados
nas informagdes contidas nos titulos e resumos que apresentassem correlacdo com a tematica:
formagao inicial de professores e subjetividade, englobando as diferentes abordagens teoricas.
Apos o terceiro filtro, 15 artigos foram excluidos, pois se identificou que: a) 3 artigos estavam
duplicados na base de dados; b) 8 artigos tratavam sobre o processo de formagao de estudantes
de cursos que ndo eram de licenciatura; c) 4 artigos ndo se relacionavam com a temdtica sobre
formacao de professores, por se tratar de cursos de bacharelado. Na fase de elegibilidade e
inclusdo das publicagdes foram selecionados 29 artigos que seguiram para analise e
interpretacdo das informagdes.

Quadro 1. Fluxograma de selecdo de artigos: Periodicos da Capes

Etapa PRISMA Procedimentos Resultados
Busca na base Periddicos CAPES com os descritores

Identificagdo ‘formagdo de professores’ e ‘formagao inicial de professores’ | Registros identificados:
em publicagdes dos tltimos oito anos (2018-2025), em lingua | 20.086
portuguesa.
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Acréscimo do descritor ‘subjetividade’. Registros identificados apos
refinamento: 44
Triagem Lelt}lr.a d‘e tltulos~e resumos para verificagdo d.e .'fld.erencvla a|a rtigos avaliados:44
tematica ‘formagfo inicial de professores e subjetividade'.
Exclusdo de estudos duplicados (n = 3); estudos sobre
Elegibilidade formacdo de estudantes de cursos ndo licenciatura (n = 8); | Artigos excluidos: 15
estudos relacionados a cursos de bacharelado (n =4).
Sele¢do dos estudos que abordam a formagdo inicial de . , ,
. . . Artigos incluidos na sintese
Inclusdo professores em cursos de licenciatura com enfoque na ’
AR final: 29
subjetividade.

Fonte: Autoria propria, 2026.

No Quadro 2, a seguir, € apresentada a sistematizacao das produgdes cientificas que serdo analisadas
neste estudo.

Quadro 2. Sistematizagao das producdes cientificas

Ano Autores Titulo

2025 --- Nao foram identificadas produgdes no periodo.
(Des)construgao da subjetividade docente na/pela

2024 Pinheiro, Azeredo e Paiva racionalidade neoliberal: uma analise discursiva das
resolugdes CNE/CP n° 1 de 2020 e CNE/CP n° 2 de 2019.

2024 Audi, Scheidegger ¢ Reis One is {good, two are great: C(?laboraqao e extensao na
formacao de professores de Lingua Inglesa.

2024 Andrade Estagio supervisionado: um olhar para a subjetividade
docente.
Programa residéncia pedagogica como possibilidade de

2024 Medeiros e Santos desenvolvimento profissional de estudantes de licenciatura em
ciéncias naturais.

2023 Gongalves, Silva, Rocha e Pereira Um rel.at.O da docéncia: desafios e experiéncias no estagio
supervisionado em Geografia.

oo Pratica docente e repercussao no processo identitario: um

2023 Arruda, Afonso e Ribeiro olhar a partir da area de linguagens da BNCC.

2022 Filho, Gomes e Pereira Um convite ao ludico: perspectivas teoricas e formagao
docente.

2022 Cardoso Toniol ¢ Furlan Neoh.berahsmo e formacao de professores: subjetividades
conflitantes.

2022 Guedes-Pinto ¢ Ometto (0] podef d.’fl s.a!a de aula: produgoes dlscurS}Vas no contexto da
formagcdo inicial de professores para o Ensino Fundamental 1.

o Compreensdes de licenciandos sobre a superagao das

2021 Alves, Bezerra ¢ Ribeiro dificuldades de aprendizagem no Ensino Fundamental.

2021 Lopes Ferreira ¢ Aratijo Gastal Pesquisa-formagao com profes:sora’s de ciéncias e biologia
desde uma abordagem (auto)biografica.

2021 Lanuti ¢ Dias Baptista A narrat1v1dfld<? na fqnnaqao continuada de professores para
uma educacdo inclusiva.

2021 Camilotti ¢ Gobara Formaf;ao Sontlnugda e pe@apente de prrof.essore.s:
emancipacao coletiva das praticas pedagdgicas alienantes.

2021 Costa ¢ Aratijo qumagap docegte: a .escrlta de si na aprendizagem de
psicologia e sociologia.

2021 Simionato e Hobold Diretrizes currlcular.es nacionais para a formagao inicial de
professores: padronizar para controlar?

2021 Meneguetti de Moura, Rodrigues | A narrativa escrita e o modo singular de perceber

e Angelico acontecimentos de iniciag¢do a docéncia.

2020 Garcia Apres:enta(;ao dossié avaliacdo da aprendizagem na educagao
superior.
A constitui¢d@o de si: uma cartografia das subjetividades no

2020 Souza e Queiroz devir professor de matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Br. J. Ed., Tech. Soc., v.19, n.1, Jan-Mar, p.247-258, 2026
DOI http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v19.n1.247-258

ISSN 2316-9907



http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v19.n1.247-258

251

BNC para formagao docente: um avango as politicas

2020 Aragdo Pires e Rezende Cardoso . . ;
neoliberais de curriculo.

Povoando subjetividades na nova politica para a formagdo de

2020 Baldan ¢ Rodrigues da Cunha professores no Brasil: uma discussdo acerca das competéncias.

Fortes Lustosa e Gongalves A formagao inicial de professores para a educacdo especial na
2020 . . S
Mendes perspectiva da teoria da subjetividade.
2020 Brito Formailﬂgao. inicial de professores e o estagio supervisionado:
experiéncia formadora?
2019 Sarraf Tramas na Formagao de Professoras Migrantes: Significados,

Transitos e Teias em Historias de Vida

Formacao de professores de matematica na Amazonia: jogos
2019 Farias e Moura de cenas desenham construgdes criativas com Wittgenstein,
Derrida e Nietzsche.

Subjetividade na e pela linguagem: a construcao da identidade

2018 Niederauer ¢ Azevedo
docente.

Teorias da Aprendizagem: as emogdes humanas para

2018 Yamazaki e Yamazaki . .
compreender o0s processos de ensino e aprendizagem.

Produzindo curriculos e professores de Ciéncias na EJA: entre

2018 Marsico e Ferreira o
normalizag¢des e deslocamentos.

Subjetividade e formagao inicial docente no Centro de

2018 Yano, Alves e Cunha Ciéncias e Planetario do Para.

2018 Silvestre Modelos de formacao e estagios curriculares.

Fonte: Autoria propria, 2026.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de identificar como a subjetividade vem sendo abordada nos processos de
formacao profissional inicial de professores, classificamos os artigos selecionados em trés
dimensdes: a) formagao profissional de professores e o desenvolvimento de competéncias para
a atuacdo profissional docente (3.1); b) a formagao profissional de professores e a subjetividade
elencada a perspectivas teoricas diversas (3.2) e; ¢) formagao profissional de professores e a
subjetividade na perspectiva cultural-historica (3.3.). A seguir, apresentamos as trés dimensdes
em que foram classificados os artigos selecionados.

3.1. Formacéao profissional de professores e o desenvolvimento de competéncias (a)

A formacdo docente estéd relacionada ao desenvolvimento de competéncias que envolvem
o conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional. O processo
de formacao docente pode se constituir, segundo Simionato e Hobold (2021), Brito (2020),
Aragdo Pires e Rezende Cardoso (2020) e Garcia (2020) como um locus de apropriagao da
cultura que pode favorecer o desenvolvimento da producdo de conhecimento sobre ensinar e
ser e tornar-se professor, bem como um espaco de exclusdo ou desenvolvimento do processo
criativo do professor na sua atuagao em sala de aula com pouco ou nenhum espago para reflexao
e pratica.

Na analise dos artigos, foram identificadas criticas em relagdo as Leis, Decretos,
Resolugdes e Pareceres que direcionam a formagao docente. Isso ocorre devido ao fato de que
tais diretrizes estdo focadas no desenvolvimento de competéncias que visam obter resultados
mensuraveis, deixando de lado a importancia da criatividade e da autonomia dos professores
(Simionato e Hobold, 2021). E fundamental ressaltar que o processo de formagio docente deve
ser encarado como uma experiéncia que vai além da producdo de conhecimento e reflexdo
sobre o ato de ensinar e ser professor (Brito, 2020). Portanto, ¢ defendida uma abordagem para
a formacao dos docentes que ndo exclua a aplicagdo pratica das teorias pedagogicas (Aragao
Pires ¢ Rezende Cardoso, 2020).

As autoras Simionato e Hobold (2021) realizaram um estudo relacionado ao processo de
formagdo docente, conforme estabelecido pela Resolucdo 02/2019 e pelo Parecer CNE/CP
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22/2019. Da mesma maneira, as autoras Aragdo Pires e De Rezende Cardoso (2020)
examinaram as seguintes Legislagdes, Decretos e Resolugdes que regem a educagdo brasileira
e a formagdo de professores na educacdo basica e, que estavam em vigor em 2021: Lei n°
13.005/2014, Lei n° 10.172/2001, LDB 9.394/96, Decreto 6.094/2007, Resolugdo CNE/CP n°
2/2015, Resolugao CNE/CP 1/2006, Resolucao CNE/CP 1/2002, Parecer CNE/CP n°® 9/2001,
Parecer CNE/CP n° 5/2005 e Parecer CNE/CP n°® 2/2015)!. A andlise das legislagdes e
normatizagdes, realizada pelas autoras (Simionato e Hobold, 2021; Aragao Pires e Rezende
Cardoso, 2020), que compdem as politicas de formagao inicial e continuada de professores da
educagdo basica, revela uma énfase no desenvolvimento de competéncias voltadas para
resultados mensuraveis da pratica pedagogica, além de ndo considerar a importancia da
participacdo dos professores na elaboracdo das diretrizes e normas educacionais relacionadas
ao desenvolvimento dessas competéncias.

As autoras Simionato e Hobold (2021) criticam a maneira como a formacao de professores
estd estruturada, que em vez de valorizar a diversidade cultural e as experiéncias dos
professores, a formacao impde um modelo baseado em discursos dominantes e focado mais em
desempenho do docente do que em um real enriquecimento cultural. Isso significa que a
individualidade, experiéncias e identidade dos professores sdo excluidas da formag¢do, uma vez
que a BNCC define rigidamente quais competéncias e habilidades os docentes devem ter,
deixando de lado suas experiéncias, subjetividade e enriquecimento cultural.

Os autores Simionato e Hobold (2021), Brito (2020), Aragdo Pires e Rezende Cardoso
(2020) e Garcia (2020) compreendem a relagdo entre teoria e pratica no processo de formagao
docente como dimensdes indissocidveis, nas quais a pratica se constitui como expressao da
reflexdo pedagdgica e a reflexdo como teorizacdo do fazer docente. Nessa perspectiva,
defendem que a analise e a compreensao dos documentos normativos que orientam a formagao
de professores possibilitam a proposi¢do de mudangas nos processos formativos, de modo a
contemplar o desenvolvimento de saberes docentes mobilizados ao longo da trajetoria
profissional, os quais envolvem a historia pessoal, a cultura, os afetos e as visdes de mundo
dos professores, necessarios a atuacao docente em consonancia com a realidade vivenciada em
sala de aula. Contudo, os autores ndo se detiveram, em seus artigos, sobre a questdo da
subjetividade e sua relagdo com o processo de formagao docente, referindo-se a esse conceito
de forma genérica, sem fundamentacdo tedrica especifica.

3.2. Formacgao profissional de professores e a subjetividade elencada a perspectivas tedricas
diversas (b)

Os autores Pinheiro, Azeredo e Paiva (2024); Audi, Scheidegger e Reis (2024); Arruda,
Afonso e Ribeiro (2023), Gongalves, Silva, Rocha e Pereira (2023), Filho, Gomes e Pereira
(2022), Guedes-Pinto e Ometto (2022), Cardoso Toniol e Furlan (2022), Lopes Ferreira e
Aratijo Gastal (2021), Lanuti e Dias Baptista (2021), Camilotti e Gobara (2021), Costa e Aratijo
(2021), Meneguetti, Rodrigues e Angelico (2021), Souza e Queiroz (2020), Baldan e Rodrigues
da Cunha (2020), Sarraf (2019), Farias e Moura (2019), Silvestre (2018), Marsico e Ferreira
(2018), Yamazaki e Yamazaki (2018) e Niederauer e Azevedo (2018), compreendem a
formag¢ao docente como uma atividade tedrico-pratica que contribuem para o desenvolvimento
e o compartilhamento de experiéncias e vivéncias e apresentam, em seus artigos, analises sob
uma perspectiva da subjetividade que esta elencada a abordagens tedricas diversas (Foucault,
Bakhtin, Deleuze e Guatarri).

A formagdo docente, elencada na perspectiva da subjetividade, de acordo as abordagens
tedricas apresentadas por estes autores, esta relacionada a individualidade, a experiéncia da

! Atualmente, as Legislagdes, Decretos e Resolugdes referentes a formagio profissional docente que estdo em vigor sdo: Lei
n® 13.005/2014, Lei n°® 10.172/2001, LDB 9.394/96, Decreto 6.094/2007, Resolugdo CNE/CP 1/2006, Resolugdo CNE/CP
2/2019, Resolugdo CNE/CP 1/2022, Resolugdo CNE/CP 4/2024.
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propria pessoa, ou a relagdo da pessoa com ela mesma, e ¢ compreendida como: a) um processo
de expressdo, reconhecimento de si e posicionamento critico diante das praticas pedagogicas;
b) a ressignificacdo das experiéncias; c) uma pratica social que envolve sujeitos e
subjetividades, com o objetivo de intervir intencionalmente na realidade; d) a possibilidade de
expressar as subjetividades e singularidades; e) o compartilhamento de desejos e dificuldades
em relagdo a pratica pedagogica; f) o desenvolvimento de construgdes criativas na forma de
ver e mobilizar a cultura e a pratica escolar.

A docéncia ¢ entendida como uma atividade tedrico-pratica que busca situar e perceber a
pratica como uma agdo social envolvendo sujeitos e subjetividades, visando intervir
intencionalmente na realidade (Silvestre, 2018). Guedes-Pinto e Ometto (2022) discutem a
importancia das experiéncias na formacao docente, destacando a centralidade da linguagem e
do outro na constituicdo da subjetividade. Os autores Audi et. al (2024) compreendem o
processo formativo como uma constru¢do coletiva fundamentada na interacdo entre
universidade, escola e comunidade, na qual as experiéncias colaborativas se configuram como
espacos de produg¢do de saberes docentes, fortalecimento da identidade profissional e
ressignificagdo das vivéncias. Desta forma, as experiéncias vivenciadas e as relagdes
desenvolvidas, contribuem para a constru¢do da subjetividade de futuros professores.

Pinheiro, Azeredo e Paiva (2024) analisam de forma critica como as Resolu¢cdes CNE/CP
n° 2 de 2019 e n° 1 de 2020 influenciam a subjetividade docente ao se alinharem a logica
neoliberal. Os autores afirmam que essas normas direcionam a formacao de professores para
um modelo baseado em competéncias, desempenho, padronizacdo e responsabilizacio
individual, passando a construir o professor como alguém que deve gerir a si mesmo, sempre
orientado por resultados e pela eficiéncia. Esse processo ¢ entendido como uma
(des)construcdo da subjetividade docente, pois torna natural a precarizacdo do trabalho,
enfraquece a autonomia pedagogica e reduz a formagao a praticas mais técnicas, funcionando
como formas de controle que enfraquecem o carater critico da docéncia e reforcam um modo
de ser professor ajustado as exigéncias do contexto neoliberal.

Nessa perspectiva, a subjetividade ¢ entendida como constituida nas relagdes sociais, na
linguagem e nas experiéncias pessoais dos licenciandos, sendo associada a construcdo de
sentidos sobre o ser professor e sobre o ensinar, bem como a valorizagdo da individualidade,
da histéria de vida e das construgdes criativas na mobilizagdo da cultura e da pratica
pedagobgica, caracterizando uma formacao emancipadora baseada no ser e estar com o outro
(Audi et. al, 2024; Arruda et. al, 2023, Cardoso Toniol e Furlan, 2022).

Durante o processo formativo, ¢ possivel promover acdes que identifiquem elementos
evidenciando a construgdo da subjetividade, reflexdo e ressignificacdo das experiéncias,
contribuindo para a expressdo das subjetividades e singularidades que possibilitam a
aprendizagem significativa (Gongalves et. al, 2023, Costa e Araujo, 2021). Propdem-se uma
formagdo emancipadora que se baseia em processos de expressdo, reconhecimento de si e
posicionamento critico diante das praticas pedagdgicas (Camilotti e Gobara, 2021) e a¢des que
proporcionem o desenvolvimento das construgdes criativas na forma de ver e mobilizar a
cultura e a pratica escolar (Farias e Moura, 2019).

No processo de formagao profissional docente ¢ possivel expressar a subjetividade a partir
da narratividade, ou seja, modo pelo qual cada pessoa organiza suas experiéncias. Portanto, se
faz necessario proporcionar espagos para compartilhamento de desejos e dificuldades em
relag@o ao ensino, com o intuito de refletir sobre as praticas e o ato pedagdgico (Lanuti e Dias
Baptista, 2021). E importante considerar, também, a historia de vida e as experiéncias vividas
como contribui¢des para a constitui¢ao da subjetividade individual dos sujeitos, principalmente
pelas marcas, afetos e desejos resultantes das experiéncias vividas no processo de formagao
docente e atuacdo na sala de aula, pois a atuagdo do docente pode ser uma expressdo da
subjetividade (Souza e Queiroz, 2020). Assim, compreendemos que o processo de formagao
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docente vem carregado de uma histéria de vida composta por experiéncias que remontam a
infancia e a adolescéncia e que fazem parte da subjetividade do docente (Sarraf, 2019).

3.3. Formacgao profissional de professores e a subjetividade na perspectiva cultural-histérica (c)

Os autores Medeiros e Santos (2024, Alves, Bezerra e Ribeiro (2021), Fortes Lustosa e
Gongalves Mendes (2020), Yano, Alves e Cunha, (2018) compreendem a formagdo de
professores a aprendizagem como produgdo subjetiva que envolve processos de
desenvolvimento relacionados a autonomia, inovagao, criatividade, construcao da identidade
profissional, e produ¢do de conhecimento e de sentidos subjetivos relacionados a docéncia.
Destaca-se a importancia de mudangas nos processos de formacao profissional docente que
contemplem novas estratégias didaticas.

De acordo com Yano, Alves e Cunha (2018), o processo de formagao profissional docente
deve proporcionar aprendizagens que, ao articular teoria e pratica, capacitem os docentes a
desenvolverem metodologias de ensino diferenciadas em suas praticas pedagdgicas. Esse
processo deve também estimular a reflexdo na tomada de decisdes e na superagdo de desafios,
além de favorecer a construcdo da identidade profissional. Logo, compreendemos que, a
formagdo docente vai além das competéncias intelectuais, pois envolve a subjetividade e a
identidade docente que se desenvolvem ao longo da vida. E importante desafiar a pessoa por
meio de provocacdes que estimulem novas expressoes. Isso a leva a refletir e agir em relagdo
as situagdes vivenciadas, podendo optar por manter o status quo ou se desafiar e romper com
o estabelecido, o que permite a abertura de novos caminhos e a torna sujeito ativo nesse
processo.

Medeiros e Santos (2024) e Andrade (2024) compreendem a formagao profissional docente
como um processo complexo de producdo de sentidos subjetivos que participam da
constituicdo da identidade e da subjetividade do professor. Os autores defendem que o
desenvolvimento profissional ndo ocorre apenas pela transmissdo de conhecimentos, mas se
constrdi a partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar, exigindo uma postura ativa,
reflexiva e criativa diante da realidade educativa. Nesse processo, as emogdes - como o
enfrentamento do medo inicial da docéncia, o fortalecimento da autoconfianga e a indignagao
frente a praticas pedagogicas inadequadas - articulam-se aos processos de significa¢do e
reflexdo sobre o fazer docente. Assim, a articulacdo entre teoria e pratica revela-se fundamental
para que os licenciandos possam enfrentar desafios reais da sala de aula, desenvolver
capacidades reflexivas sobre sua atuacdo pedagogica e construir conhecimentos profissionais
nas interacdes estabelecidas com estudantes, professores orientadores e demais sujeitos do
contexto escolar.

Alves, Bezerra e Ribeiro (2021) apontam que a formagao profissional ndo apenas falha em
romper com os processos de ensino conteudistas, mas também nao capacita o docente a criar
alternativas de ensino. Consequentemente, o docente fica limitado a uma abordagem de
aprendizagem reprodutiva-memoristica, que se concentra exclusivamente no desenvolvimento
cognitivo. Os autores defendem que, ao superar essa barreira e cultivar a habilidade de gerar
novas ideias e pensar de forma criativa, ¢ possivel adotar uma abordagem de aprendizagem
abrangente. Nessa perspectiva, o docente adota uma postura ativa em relagdo ao conhecimento,
buscando compreender sua esséncia e suas relacdes com outros conhecimentos ou experiéncias
vividas. Isso ¢ alcancado por meio de operacdes reflexivas com o objetivo de aplicar o
aprendizado em situagdes distintas daquelas que fundamentaram sua aprendizagem inicial.

Ao comprometer-se com uma abordagem de aprendizagem abrangente, o docente atribui
significados que podem contribuir para seu desenvolvimento subjetivo individual e para o
desenvolvimento dos espagos sociais dos quais faz parte. Dessa forma, o docente rompe com
0 que esta posto e amplia sua capacidade de desenvolvimento. E essencial adotar novas praticas
para lidar com desafios como a dificuldade de aprendizagem, que requer acdes que levem em
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consideracdo a intera¢do do aprendiz, compreendendo suas motivagdes, emogdes, formas de
pensar e sua confianga no proprio potencial de aprendizagem. Com base nesses aspectos, ¢
possivel elaborar estratégias que ajudem a superar as dificuldades de aprendizagem e
contribuam para a melhoria da qualidade do ensino (Alves, Bezerra e Ribeiro, 2021).

Fortes Lustosa e Gongalves Mendes (2020) destacam a formagao docente como uma etapa
crucial para o desenvolvimento profissional. No entanto, o cendrio atual revela um desinteresse
entre os estudantes e profissionais da educagdo devido a desvalorizacdo da profissdo e a falta
de politicas publicas eficazes para melhorar a qualidade do ensino. As autoras ressaltam que
os cursos de formagdo ndo preparam adequadamente os docentes para refletir sobre sua pratica,
capacitando-os a agir de maneira a transformar sua experiéncia como professores e,
consequentemente, a gerar novas alternativas para a resolug@o de problemas.

4. CONCLUSAO

O estudo apresentou trés dimensdes relacionadas a formagao profissional de docentes e sua
relacdo com a subjetividade. Na primeira dimensdo, observou-se que as politicas e diretrizes
educacionais brasileiras seguem predominantemente uma logica normativa e instrumental,
centrada no desenvolvimento de competéncias mensuraveis. Essa orientagdo limita espacos de
criatividade, autonomia e participacdo docente, além de considerar de forma insuficiente a
diversidade cultural e as experiéncias singulares construidas pelos professores ao longo de suas
trajetdrias pessoais e profissionais.

Na segunda dimensao, amplia-se esse olhar ao compreender a formagao docente como um
processo tedrico-pratico atravessado por experiéncias, narrativas, relagdes interpessoais e
construgdes simbolicas nos contextos formativos. Nessa perspectiva, a subjetividade ¢
entendida como um processo dindmico de reconhecimento de si, ressignificagdo das
experiéncias e expressao de singularidades, articuladas por meio da narratividade, das historias
de vida e das interagdes sociais.

Na terceira dimensdo, ancorada na perspectiva cultural-historica e na Teoria da
Subjetividade (Gonzalez Rey, 2003), aponta-se para a necessidade de propostas formativas que
articulem teoria e pratica de modo critico e reflexivo, promovam a criatividade e reconhecam
a subjetividade como elemento central na aprendizagem, na atuagdo profissional e no
desenvolvimento humano. Essa abordagem permite superar modelos prescritivos e tecnicistas,
favorecendo a constitui¢do de professores como sujeitos ativos, criativos e historicamente
situados, capazes de atribuir novos significados a sua pratica docente.

Em comum, nas trés perspectivas, reconhece-se que a formagdo docente transcende as
dimensdes estritamente técnicas ou cognitivas, englobando aspectos subjetivos, identitarios e
experienciais que se revelam cruciais para o desenvolvimento profissional e humano.
Conforme Rossato e Assung¢do (2019), a formagao docente deve preparar os futuros professores
ndo apenas para a aquisicdo de conhecimentos tedrico-cientificos, mas também para o
desenvolvimento pessoal e identitario, por meio de descobertas, rupturas, interacdes com
colegas e reflexdes sobre experiéncias e historias de vida.

Isso implica que a formagao docente deve ir além da simples aquisicdo de conhecimento,
promovendo acdes que favoregam a constituicao de produgdes subjetivas sobre como se tornar,
ser e atuar como professor diante das multiplas situagdes que surgem no contexto escolar. Essas
acdes podem favorecer a produgdo de sentidos subjetivos que se integrem na formagdo do
individuo enquanto aprende, contribuindo para a emergéncia de sujeitos capazes de promover
formas ativas, criativas, reflexivas e questionadoras de subjetivacao, e capazes de se posicionar
de maneira contraditoria em relagdo as normas estabelecidas nos diferentes espacos em que
atuam (Mitjans Martinez et al., 2020).

Espera-se que a formagdo profissional docente tenha como objetivo ndo apenas o
desenvolvimento dos conhecimentos profissionais, mas também a formacao de profissionais
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reflexivos, capazes de analisar e refletir sobre suas proprias praticas. Para tanto, ¢ necessario
valorizar o docente, compreendendo suas motivacdes, emogdes e formas de pensar (Tacca,
2009), aspectos essenciais para a elaboragdo de estratégias pedagogicas, o desenvolvimento da
criatividade e a produg¢do subjetiva na docéncia.
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