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Abstract. This study highlights the importance of textual genres, focusing on the use of political
cartoons as a didactic resource for critical literacy. The research aims to demonstrate how the use of
cartoons in educational contexts can significantly contribute to the development of critical and reflective
students who are capable of interpreting and questioning the realities around them. The analysis is based
on the capacity of genres to reflect sociocultural contexts and the need, as emphasized by the BNCC
(Brazilian National Common Core Curriculum), for a contextualized pedagogy that integrates
knowledge. The article argues that cartoons, by engaging with students' prior knowledge, enrich
education. The integration of Digital Information and Communication Technologies (DICT) is
highlighted as essential in contemporary education, facilitating access to textual genres and promoting
critical reading. The study shows that the educational use of cartoons can help shape critical and
reflective students, capable of interpreting and questioning realities and developing skills for social
participation..

Keywords: Textual Genres; Critical Literacy; Contemporary Education; Cartoon; Digital
Technologies.

Resumo. Este estudo destaca a importincia dos géneros textuais, focando na charge como recurso
didatico para o letramento critico. A pesquisa objetiva demonstrar como a utilizagdo da charge em
contextos educacionais pode contribuir significativamente para a formacdo de alunos criticos e
reflexivos, capazes de interpretar e questionar as realidades que os cercam. A analise se baseia na
capacidade dos géneros de refletir contextos socioculturais e na necessidade, sublinhada pela BNCC,
de uma pedagogia contextualizada que integre saberes. O artigo argumenta que a charge, ao interagir
com conhecimentos prévios dos alunos, enriquece a educagdo. A integragdo das Tecnologias Digitais
de Informagdo ¢ Comunicagdo (TDIC) é destacada como essencial na educacdo contemporinea,
facilitando o acesso a gé€neros textuais e promovendo a leitura critica. O estudo demonstra que o uso
educacional da charge pode formar alunos criticos e reflexivos, capazes de interpretar e questionar
realidades, desenvolvendo habilidades para a participagao social.

Palavras-chave: Géneros Textuais; Letramento Critico; Educagdo Contemporanea; Charge;
Tecnologias Digitais.

1.INTRODUCAO

Este artigo explora a dinamica dos géneros textuais, com foco na charge como ferramenta
didatica para incentivar o letramento critico. Os géneros textuais sdo reconhecidos por sua
capacidade de refletir contextos socioculturais especificos, desempenhando papéis
comunicativos distintos dentro de uma comunidade. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (2018) sublinha a necessidade de uma abordagem pedagodgica que contextualize o
estudo desses géneros, promovendo a integracdo de conhecimentos e a compreensao critica dos
estudantes sobre as diversas formas de linguagem. Em particular, a charge se destaca por sua
habilidade de condensar, de forma satirica e critica, aspectos da realidade social e politica,
oferecendo um terreno fértil para o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.

Br. J. Ed., Tech. Soc., v.18, n.3, Jul-Sep, p.1010-1030, 2025
DOI http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v18.n3.1010-1030

ISSN 2316-9907



http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v18.n3.2025
http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v18.n3.1010-1030
mailto:andre.costa@uftm.edu.br
mailto:hugo@iftm.edu.br

1011

Dentro desta otica, a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1980 apud Mill,
2021) fornece uma base tedrica para compreender como a interacdo com as charges pode
enriquecer o processo educativo, ao permitir que os alunos relacionem novos conhecimentos
com os ja existentes de forma ndo arbitraria e substantiva. Além disso, o papel das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) na educacdo contemporanea ¢ abordado,
destacando como esses recursos podem facilitar o acesso a uma ampla gama de géneros
textuais, incluindo as charges, e promover praticas de leitura critica.

Neste contexto, o artigo objetiva demonstrar como a utilizagdo da charge em contextos
educacionais pode contribuir para a formag¢do de alunos criticos e reflexivos, capazes de
interpretar e questionar as realidades que os cercam. Ao analisar e produzir charges, os
estudantes sdo estimulados a examinar criticamente as mensagens veiculadas, desenvolvendo
habilidades de leitura, andlise e argumentacdo que sdo essenciais para a participacdo ativa e
consciente na sociedade. Para alcangar esse objetivo, a pesquisa propde uma reflexdo sobre a
seguinte questdo: De que maneira a utilizagdo da charge como ferramenta didatica pode
promover o desenvolvimento do letramento critico entre estudantes no contexto educacional?

Diante do exposto, o proximo passo deste estudo ¢ fundamentar teoricamente a utilizagao
das charges como recurso pedagogico para o desenvolvimento do letramento critico. Para tanto,
o referencial tedrico abordara conceitos-chave relacionados aos géneros textuais, com énfase
na charge, além de discutir a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel e o papel das
TDIC na educacdo. Essa base tedrica fornecerd o suporte necessario para compreender como
essas abordagens e ferramentas podem ser integradas de forma eficaz ao contexto educacional,
promovendo uma formacao critica e reflexiva dos alunos.

2.REFERENCIAL TEORICO

2.1 Explorando géneros textuais: um enfoque nas charges como recurso didatico para o
desenvolvimento do letramento critico

Os géneros textuais dizem muito do contexto no qual foram criados e podem caracterizar
um tempo, uma situacdo, uma noticia ou um enunciado, a partir de uma estrutura ja pré-
estabelecida. Existem muitos géneros textuais, além da charge, na Lingua Portuguesa, dentre
eles podemos destacar: a crdnica, a biografia, o meme, autobiografia, artigo cientifico, bula,
reportagem, letra de musica, noticia etc.

Géneros textuais sdo tipos de textos cuja funcdo comunicativa é reconhecida
social e culturalmente por uma determinada comunidade. Além de terem essa
fung@o comunicativa especifica, os géneros textuais se caracterizam por
organizagao, estrutura gramatical e vocabulario especifico — assim como pelo
contexto social que ocorrem.” (Souza et al, 2005, p. 24).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018), o estudo dos géneros
textuais deve ser realizado de forma contextualizada e integrada com outras areas do
conhecimento, possibilitando aos estudantes a compreensao das caracteristicas especificas de
cada género e a sua adequagdo aos diferentes contextos de uso. A BNCC (2018, p. 65) no
tocante a Lingua Portuguesa traz que:

[...] os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrio, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico
da ampliacdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividade humanas.
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Em relacdo ao estudo dos géneros textuais, a BNCC (2018) determina que esse deve ser
um dos eixos estruturantes do ensino de Lingua Portuguesa, e que os estudantes devem ser
capazes de compreender, produzir e analisar diferentes géneros textuais.

E importante ressaltar que ampliar o dominio dos géneros textuais significa aumentar as
oportunidades de participagdo nas praticas sociais que envolvem habilidades de leitura, escrita,
producdo e audi¢ao de textos. De acordo com Alves (2014, p. 107) “é por meio dos géneros
textuais que damos forma a nossas agdes e intengdes; ¢ por meio deles que agimos no mundo,
interagimos e influenciamos as pessoas para a mudanga de pensamento e a acdo na comunidade
em que vivemos.”

De acordo com Brasil (1998) nos Parametros curriculares nacionais (PCNs) para o ensino
de lingua materna, a no¢do de género precisa ser tomada como objeto de ensino, “sendo
necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas
em fun¢do de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas” (Brasil, 1998, p. 23).

Nesta perspectiva, um dos varios recursos que pode ser trabalhado, em sala de aula, ¢ a
utilizagdo do género textual charge. Conforme Silva (2012, p. 307):

[...] esse termo charge € proveniente do francés ‘charger’ (carregar, exagerar).
Sendo fundamentalmente uma espécie de cronica humoristica, a charge tem
o carater de critica, provocando o hilario, cujo efeito € conseguido por meio
do exagero. Entre as principais caracteristicas desse género estdo a caricatura,
a satira e a ironia. Além disso, ele também se caracteriza por articular o verbal
e o ndo-verbal para constituir os efeitos de sentidos para o discurso
humoristico. Normalmente, esse género aparece em jornal e revista, mas,
usualmente, vem ganhando espago em sites especificos para a sua divulgacao.

Conforme Kress e van Leeuwen (2001), a linguagem nao-verbal — presente em imagens,
gestos, cores e disposicdo grafica — constitui parte fundamental do significado em textos
multimodais, como as charges, ampliando a compreensdo e a interpretagdo critica do leitor.
Essa multimodalidade, que integra verbal e ndo-verbal, os elementos visuais, graficos e
espaciais nos textos contribui para a constru¢do de sentidos e para a analise critica, refor¢ando
o carater reflexivo exigido no letramento critico."

Nesse sentido, Pessoa (2011, p. 16) considera que “as charges sdo um material didatico que
podem ser trabalhados em sala de aula, pois permitem o aprimoramento da leitura e
compreensdo textual a partir do conhecimento de mundo dos estudantes”, ou seja, o professor
pode enriquecer sua didatica mediando este conhecimento prévio do aluno e o conteudo a ser
ministrado. As charges podem atrair a aten¢do dos estudantes ja que elas possuem elementos
humoristicos e satiras. Este género pode contribuir para o fomento do senso critico do aluno,
estimular sua criticidade, “condi¢do para o desenvolvimento do pensamento cientifico e a
formagdo plena da cidadania” (Lima Filho; Maciel, 2016, p. 407).

Nessa perspectiva, a utilizagdo da charge, além de contribuir para o desenvolvimento
linguistico discursivo do aluno, leva-o a um letramento critico propiciando também uma leitura
mais critica do mundo. Ela traz momentos de reflexdo sobre o papel dos textos a fim de
possibilitar a compreensdo dos discursos produzidos na lingua, contemplando o contexto
sociopolitico do mundo o qual o aluno faz parte. “A charge nos faz refletir sobre as coisas do
cotidiano, divulgadas ou ndo, em meios de comunicagdo de massa, por isso, ha a necessidade
de seus leitores terem conhecimento prévio do assunto sobre o qual ¢ a charge para a produgao
de sentido” (Souza, 2010, p. 86).

Matias (2010) reitera que as charges apresentam os seguintes aspectos: sao multimodais
porque em sua construcao, elas utilizam-se de variados modos para formular a mensagem, seja
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com base em palavras e imagens ou apenas com imagens; dessa maneira estimula o pensamento
critico do leitor, levando-o a se posicionar, mesmo de forma imperceptivel, diante do texto. A
autora ainda aponta que outro aspecto a considerar sdo os textos polifonicos, pois os temas
discutidos podem gerar multiplas discussdes e interpretacdes. Dessa forma, o género charge
quando bem direcionado, pode ser instrumento importante para a formacao de alunos criticos,
reflexivos e competentes leitores da realidade.

Os estudantes sdo estimulados a refletir sobre sua responsabilidade no mundo, o que pode
resultar na formacdo de individuos mais engajados com a realidade em que vivem e mais
comprometidos com o coletivo, incentivando-os a lutar por uma vida mais autonoma. Trazer
os alunos para as discussdes do cotidiano pode abrir novos horizontes no que tange a visao de
mundo. Souza (2010, p. 88) preconiza que a0 mesmo tempo em que o discurso pode funcionar
como perpetuacgdo e reproducdo de relagdes sociais existentes, ele pode também, transformar
essa realidade, contribuindo para a constru¢do de identidades sociais capazes de transformar
essas relagoes.

Esses discursos podem trazer alguns elementos importantes que permearao essa constru¢ao
de identidade, um deles ¢ a intertextualidade. Neste chamamento para a discussao de um género
textual como charge, por exemplo, o aluno pode trazer uma histdria lida ou conhecida de seu
cotidiano que vé ao encontro daquilo que € proposto pelo professor.

A forg¢a do género textual charge reside na sua capacidade de condensar informacdes
complexas em um formato acessivel, utilizando o humor como ferramenta para criar impacto
e despertar o pensamento critico. Ao proporcionar uma Vvisdo irOnica e muitas vezes
provocativa dos acontecimentos, a charge se posiciona como uma forma de comunicagao eficaz
favorecendo a aprendizagem significativa e envolvente no cendrio mididtico contemporaneo.

2.2 Potencialidades da charge como facilitadora da aprendizagem significativa: uma
interseccio com a teoria de Ausubel

A charge, como género textual, estabelece uma ponte singular com a teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel (1980 apud Mill, 2021) que ¢ caracterizada pela
integracdo de novos conhecimentos ao que o aprendiz ja sabe, promovendo uma constru¢ao
ativa do conhecimento. Neste argumento, o género textual charge emerge como um meio que
potencializa a assimila¢do de conceitos, estimulando a reflexdo critica de forma ludica.

Deste modo, o humor e a ironia presentes na charge ndo apenas capturam a aten¢ao do
observador, mas também proporcionam uma abordagem unica para a aprendizagem. Ao
representar situagdes cotidianas, politicas ou sociais de forma caricatural e satirica, a charge
desafia o espectador a interpretar visualmente e compreender os elementos subjacentes a
mensagem. Essa interpretacdo ativa é essencial para a construcao de significado, uma vez que
o individuo ¢ instigado a relacionar o conteido da charge com seu repertorio prévio de
conhecimentos.

Dentro desta perspectiva, Bruini (2018, p. 1) afirma que:

[...] para que ocorra uma aprendizagem significativa € necessario: disposi¢ao
do sujeito para relacionar o conhecimento; material a ser assimilado com
“potencial significativo™; e existéncia de um conteido minimo na estrutura
cognitiva do individuo, com subsuncores em suficiéncia para suprir as
necessidades relacionadas. Na teoria de Ausubel, o processo de assimilagdo é
fundamental para a compreensdo do processo de aquisicdo e organizacao de
significados na estrutura cognitiva. Basta o educador primeiramente sondar o
repertorio do aluno para provocar na crianga uma aprendizagem significativa.
As assimilagdes podem ser simples, como dosar os ingredientes para fazer
um bolo e utilizar essa mesma experiéncia com os conceitos de calculos,
grandezas ¢ medidas da matematica. Com isso, os modos de ensinar
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desconectados dos alunos podem ser modificados para a articulagdo de seus
conhecimentos, no uso de linguagens diferenciadas, significativas, com a
finalidade de compreender e relacionar os fendémenos estudados

Neste contexto, a charge atua como um catalisador cognitivo, estimulando a conexao entre
o novo conhecimento veiculado pela imagem e os esquemas cognitivos existentes no aprendiz.
A natureza compacta e expressiva da charge propicia uma abordagem sintética e eficaz para a
aprendizagem, permitindo que o espectador absorva informacdes complexas de maneira rapida
e envolvente. Adicionalmente, a charge pode ser incorporada como recurso pedagogico,
incentivando a discussdo em sala de aula e fomentando debates sobre temas relevantes. Ao
propor desafios interpretativos, a charge promove a interagdo entre os estudantes e estimula a
construcdo conjunta de significados, alinhada ao principio da aprendizagem significativa.
Moreira (2012, p. 2) traz que é:

[...] importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interagdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, € que essa
interagdo ¢ ndo-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

A esséncia da aprendizagem significativa reside na capacidade do individuo de atribuir
significado aos novos conhecimentos, tornando-os relevantes e compreensiveis em seu
contexto cognitivo. Nesse processo, 0s novos conhecimentos ndo sao meramente
memorizados, mas sim relacionados a esquemas mentais existentes. Por sua vez, esses
esquemas mentais sdo modificados, ampliados ou refinados a medida que os novos
conhecimentos sdo incorporados. Em outras palavras, a compreensdo prévia do aprendiz ¢
aprimorada e enriquecida a medida que ele relaciona os novos conhecimentos de maneira
logica e coerente com o que ja sabe. Esse processo contribui para uma aprendizagem mais
duradoura e transferivel, pois a informacao se torna parte integrante da estrutura cognitiva do
individuo.

Mill (2021) destaca que os principios propostos por David Ausubel para promover uma
aprendizagem significativa, fundamentada na concep¢ao de que o conhecimento auténtico ¢
construido pelo individuo por meio de suas proprias interpretacdes. David Ausubel, foi um
renomado psicologo educacional, que contribuiu significativamente para a teoria da
aprendizagem, propondo diretrizes que enfatizam a importdncia da conexdo entre o novo
conhecimento e as experiéncias e conhecimentos prévios do aprendiz. O primeiro principio do
psicologo destaca a relevancia de considerar os conhecimentos prévios do aluno, reconhecendo
que a assimilacdo de novas informagdes ¢ mais eficaz quando ancorada em concepgdes ja
existentes na estrutura cognitiva do estudante. Em seguida, Ausubel (1980 apud Mill, 2021)
enfatiza a importancia de promover atividades que despertem o interesse do educando,
reconhecendo que o engajamento ¢ um fator crucial para a aprendizagem significativa.

O estabelecimento de um clima harmonioso e de confianga entre estudante e professor
representa outro principio, visando criar um ambiente propicio ao didlogo e a interagdo
construtiva. A promogao de atividades que incentivem a iniciativa, participacao, colaboragao,
autonomia, troca de ideias e o debate ¢ ressaltada como fundamental para estimular uma
participagdo ativa e significativa do aprendiz no processo de aprendizagem. A exploracdo de
exemplos e vivéncias nas explicagdes visa tornar o conteido mais concreto e aplicavel,
facilitando a compreensdo e a internalizagdo dos conceitos. A orientagdo e mediagdo do
processo cognitivo de aprendizagem indicam o papel do educador como facilitador,
direcionando o aluno no desenvolvimento de estratégias cognitivas eficazes.
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Esses principios, alinhados a teoria da aprendizagem significativa, compdem uma
abordagem pedagbgica que visa tornar a aprendizagem mais profunda, relevante e duradoura,
reconhecendo o papel ativo do aprendiz na constru¢ao do seu proprio conhecimento. De acordo
com Ausubel (1980 apud Mill, 2021) ¢ importante considerar o conhecimento prévio dos
alunos como ponto de partida no processo de aprendizagem, estabelecendo uma ligagao
substantiva entre suas competéncias anteriores ¢ os novos conceitos a serem assimilados. E
fundamental que as atividades de ensino sejam cativantes e capazes de despertar o interesse do
aprendiz, uma vez que um aluno motivado apresenta maior propensdo a buscar uma
compreensdo mais aprofundada dos conteudos. Além disso, fomentar a participagdo ativa dos
estudantes, estimular a colabora¢do entre eles e promover o debate e a troca de ideias
representam estratégias que ndo apenas encorajam O pensamento critico, mas também
propiciam a constru¢do coletiva do conhecimento. A utilizagdo de exemplos concretos e
situagdes do cotidiano amplia a tangibilidade e a aplicabilidade dos conceitos, simplificando a
compreensdo e fortalecendo a conexdao com o mundo real.

Neste contexto, Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, enfatiza a relevancia
de reconhecer o conhecimento prévio que os alunos trazem consigo ao ambiente escolar,
considerando-os como sujeitos inseridos em contextos sociais e historicos especificos. Ele
ressalta que o ato de formar um individuo transcende a mera instru¢do de habilidades técnicas,
e sim, demanda uma abordagem ética mais profunda. O autor ainda descreve essa postura como
uma ética que vai além das fronteiras da sala de aula, referindo-se a ela como a ética universal
do ser humano, a qual ele considera essencial no trabalho do educador.

Em outros termos, a aprendizagem ndo ocorre em um vacuo, mas ¢ fortemente influenciada
pelo contexto sociocultural. Portanto, ¢ essencial que os educadores incorporem elementos
culturais e sociais relevantes no processo de ensino, tornando a aprendizagem mais
contextualizada e significativa para os alunos. A criagdo de um ambiente de ensino no qual os
alunos se sintam a vontade para expressar suas ideias e fazer perguntas contribui para o
estabelecimento de uma relagdo de confianca entre educador e educando, o que ¢ fundamental
para a aprendizagem significativa.

Nessa linha de argumentacao, Freire (1996) sublinha a profunda influéncia que as agdes e
atitudes de um educador podem ter na vida de um aluno, enfatizando aspectos como a dimensao
afetiva e a postura do docente. O autor também destaca a imperativa necessidade de refletir
sobre esse tema, uma vez que, em sua perspectiva, o ato de ensinar requer o respeito aos
conhecimentos prévios do educando. Ele ressalta que a construcdo compartilhada do
conhecimento, em colaboragdo com o educando, estd ligada a importancia que o educador
atribui ao contexto social em que se insere o processo educativo. Os professores desempenham
um papel fundamental na orientagdo dos alunos durante o processo de aprendizagem. Eles
devem fornecer dire¢do, apoio e feedback, ajudando os alunos a integrar os novos
conhecimentos com seus esquemas cognitivos existentes.

A relacdo entre o género textual charge e a aprendizagem significativa reside na
capacidade deste ultimo em proporcionar uma assimilagdo ativa e contextualizada de
conhecimentos, enquanto a charge, por meio de sua linguagem visual e satirica, atua como uma
ferramenta facilitadora desse processo, incentivando a reflexdo critica e a constru¢do de
significados relevantes.

2.3 Integracio do Conhecimento Prévio e Leitura Critica no Ensino Médio Integrado:
Perspectivas e Praticas Pedagdgicas por meio do Género Textual Charge

O conhecimento prévio ¢ importante, uma vez que ¢ a partir dele que o leitor formula
hipoteses e faz inferéncias para dar coeréncia ao texto. O resgate do conhecimento prévio pelo
leitor contribui para uma compreensdo mais completa do texto (Kleiman, 2011). Essa
recuperagdo pode ser benéfica para a formacdo cidada, visto que facilita a conversa entre
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diversas areas do conhecimento, possibilitando o desenvolvimento integrado e humanizado do
individuo.

Nesse ambito, ressalta-se que esse desenvolvimento também vai ao encontro daquilo que ¢
preconizado pela Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) (2010) no que se refere a educagdo contemporanea: aprender a ser, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a conhecer, ou seja, o objetivo da educagdo
contemporanea ¢ formar o aluno como pessoa e como cidadao.

Entretanto, para incorporar a pratica de leitura critica no ensino médio, ¢ importante que as
escolas adotem uma abordagem multifacetada. Isso pode incluir a sele¢do cuidadosa de
materiais de leitura apropriados para diferentes niveis de habilidade, bem como a instrugdo em
estratégias de leitura critica, como identificar pontos principais, fazer perguntas e formular
opinides fundamentadas. As praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores podem
incentivar a leitura critica, tornando a leitura mais envolvente e significativa para os alunos.
Neste sentido, Aratjo, Costa e Moreira (2020, p. 18) ressaltam que ¢ necessaria uma mudanga
na forma de ensinar a gramatica e leitura de textos, tendo em vista que:

[...] o componente Lingua Portuguesa, ensinado a partir de aulas que ainda
enfocam a estrutura gramatical de forma descontextualizada, além de
propostas de leitura de textos baseadas nos canones — para uma superficial
interpretagdo —, ja ndo interessam mais aos alunos. Tais metodologias
encontram-se defasadas, visto que as formas de ler, as leituras e os leitores
mudaram.

Diante do exposto, os professores podem encorajar os alunos a lerem textos que sejam
relevantes para suas vidas, ou seja, contextualizados, interesses e metas futuras, além de
envolver os alunos em discussdes em sala de aula que os encorajem a pensar criticamente sobre
o que estdo lendo. Tornar o aluno parte do processo da escolha do texto e das formas de
discussdo, instigar os estudantes a fazerem paralelos com suas realidades, debater e fomentar a
reflexdo também do processo em si, de forma a auxiliar o aluno a enxergar se houve um
acréscimo ou nao em sua bagagem cultural.

Do mesmo modo, a leitura critica também envolve desenvolver habilidades de analise e
interpretagdo de textos e discursos, de modo a compreender as intengdes e as ideologias
subjacentes a eles. Isso permite que o individuo identifique os discursos que refor¢am e
perpetuam as desigualdades sociais e culturais e se posicione de forma critica em relagdo a eles.
Conforme D’Almas (2011, p. 38):

[...] a leitura critica envolve mais do que apenas uma resposta critica para o
texto lido: ela envolve, também, uma consciéncia critica de forma ampla
sobre o que ¢ lido, incluindo uma preocupagio com aspectos culturais levando
em consideracdo quem 1€ o qué, por que ¢ em quais situagdes. Alinhada a
ideia de leitura critica estd uma tomada de consciéncia do papel que a
linguagem tem em dissipar ndo s6 uma mensagem proposital, mas, também,
uma questdo ideoldgica.

Ainda neste enfoque, a leitura critica do individuo na estrutura das relagdes sociais humanas
também pode ser vista como uma forma de empoderamento, pois permite que o individuo se
torne mais autonomo e critico em relagcdo ao mundo que o cerca. Freire (2011, p. 23) nos traz
que ¢ importante a “participagdo critica e democratica dos educandos no ato de conhecimento
de que sdo também sujeitos. E a participagdo critica e criadora do povo no processo de
reinvengdo de sua sociedade”.
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Por meio dessa compreensao critica, o individuo pode se tornar um agente de mudanga,
contribuindo para transformar as estruturas sociais e culturais que oprimem e excluem
determinados grupos da sociedade. Neste contexto, pode-se dizer que a relacdo entre a leitura
critica e o género textual charge ¢ bastante importante, dado que as charges sdo um tipo de
texto que exige uma leitura atenta e interpretativa por parte do leitor. A respeito disso, Maia
(2011, p. 127) ressalta que:

[...] no processo de formacdo critica, a leitura de charge se constitui uma
oportunidade de o leitor, enquanto individuo auténomo, interpretar essas
ideologias que subjazem os discursos que permeiam o nosso cotidiano
sociocultural. [...] em termos de implicacao pedagogica, € relevante a inser¢do
do género charge nas praticas de leitura, em sala de aula, com o proposito de
propiciar a formagao de leitores criticos.

Logo, no caso das charges, a leitura critica ¢ especialmente importante porque elas sdo um
tipo de texto em que sdo utilizados elementos visuais e verbais para transmitir uma mensagem.
O leitor precisa, portanto, analisar tanto os elementos visuais (como as imagens e os simbolos
utilizados) quanto os elementos verbais (como as palavras e as expressdes utilizadas) para
compreender plenamente a mensagem transmitida.

Ler de forma critica ¢ ir além da simples compreensdo do texto, buscando entender os
significados subjacentes e as intengdes do autor. E uma leitura que questiona, problematiza e
analisa os elementos presentes no texto, buscando identificar suas implicagdes e limitagdes.
Maia (2011, p. 126) constata que:

[...] ler criticamente ndo significa necessariamente mostrar-se contrario a
ideologia dominante, ler criticamente comega a partir de um estado de
consciéncia de que ha um poder que permeia o mundo letrado, porque
nenhum discurso ¢ ideologicamente neutro. E mostrar-se, pois, capaz de
enxergar a verdade que se esconde por tras das palavras, que se esconde
também por tras dos tragos imagéticos de uma charge.

Todo texto possui elementos implicitos, pressupostos ou subentendidos. E relevante
destacar que a compreensdo de um texto vai além da simples extragdo de informacdes,
envolvendo a cria¢do de significado por meio de processos de inferéncia. O raciocinio permite
ao leitor alcancar a coeréncia do texto ao identificar conexdes além do que esta explicitamente
escrito. Ler ndo se resume apenas a percorrer as palavras com os olhos ou verbalizar o que esta
escrito, mas também envolve a exploragdo do texto e a identificacao de possiveis interpretacdes
durante uma leitura mais critica. Na visao de D’Almas (2011, p. 36),

[...] leitura critica define-se pelo ato de focar a leitura de textos com uma
abordagem critica, a qual desenvolva no aluno a habilidade de ler por meio
de inferéncias e/ou producdo de sentidos, a compreender o posicionamento
do autor e as consequéncias de suas filiagdes, a perceber a linguagem como
uma ferramenta de manipulacdo, que faga o aluno perceber as intengdes de
um discurso, desenvolver uma consciéncia critica do que se 1. Dessa
maneira, a leitura critica encaixa-se no plano maior do Letramento Critico,
como um de seus elementos primordiais.

Com isso, a leitura critica permite que o leitor v4 além do senso de humor e compreenda as
criticas e reflexdes que o autor estd fazendo sobre determinado assunto. As charges
frequentemente utilizam humor, ironia, caricatura e satira para criticar a sociedade, a politica,
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a cultura, entre outros temas. Neste contexto, trazemos os conceitos de ironia, caricatura e satira
do Dicio — Dicionario Online de Portugués (2023):

Ironia: Acdo de dizer o oposto do que se quer expressar. Sarcasmo;
comentario insultuoso, mordaz; zombaria que ofende. Caricatura: Tipo de
desenho que, definido pelos excessos, pelas formas e pelos tragos
deformados, apresenta uma pessoa ou situacdo de uma forma grotesca,
cOmica. Satira: Critica categorica e austera que, feita de maneira ironica,
causa zombaria. Construgao poética, livre e repleta de ironia que se opoe aos
costumes, ideias ou instituigdes da época (em questao).

Em conjunto, essas defini¢des evidenciam a riqueza e a diversidade de recursos artisticos
e retoricos disponiveis para expressar criticas e reflexdes sobre a sociedade. As nuances entre
ironia, sarcasmo, caricatura e satira oferecem aos artistas e escritores uma paleta de opgdes
para transmitir suas mensagens, proporcionando ao publico uma ampla gama de experiéncias
interpretativas.

A charge, enquanto expressao artistica e linguagem visual, oferece uma oportunidade para
a aplicagdo pratica dos conceitos discutidos anteriormente. Ao explorar esse género, os
estudantes poderdo aprimorar suas habilidades de interpretagdo critica, desenvolver senso de
humor e ampliar sua compreensdo sobre questdes sociais, politicas e culturais. Essa abordagem
promovera ndo apenas a compreensao aprofundada do contetido, mas também proporcionara
uma aplicagdo pratica das ideias discutidas, demonstrando como a Educacdo Omnilateral e a
leitura critica podem ser integradas de maneira eficaz no ambiente educacional,
especificamente por meio do estudo e analise do género textual charge.

Nesta perspectiva, as atividades de leitura devem ser contextualizadas, permitindo que os
alunos facam conexdes com sua propria vivéncia, o que os ajudara a interpretar melhor a
realidade ao seu redor. Silva (2019) explica que o conhecimento sobre como a linguagem
funciona em diferentes situagdes de comunicagdo e permite ao aluno compreender o texto como
uma construcao social, que ganha autenticidade na relagdo entre o texto e o contexto. Além da
estrutura, o tipo de mensagem também considera a conexdo da mensagem com o contexto de
producdo e recep¢do. Dentro desta reflexdo, o pesquisador Moura (2022) destaca que
“contextualizar ¢ uma constru¢do dos verbos refletir, criticar e “posicionar-se” frente a
pensamentos cientificos, politicos e culturais, buscando a unificagao destes.”

Silva (2007, p. 10) expressa que:

[...] a contextualizagdo se apresenta como um modo de ensinar conceitos das
ciéncias ligados a vivéncia dos alunos, seja ela pensada como recurso
pedagogico ou como principio norteador do processo de ensino. A
contextualizagdo como principio norteador caracteriza-se pelas relagdes
estabelecidas entre o que o aluno sabe sobre o contexto a ser estudado e os
contetidos especificos que servem de explicagdes ¢ entendimento desse
contexto [...].

Os géneros textuais podem ser compreendidos como recursos educacionais essenciais de
socializagdo, auxiliando na compreensdo, na expressao € na interagdo nas diversas formas de
comunicagdo social. Esta perspectiva se alinha a educagdo omnilateral que abrange o
desenvolvimento educacional, integrando aspectos cognitivos, sociais, emocionais e praticos.

Quanto a teoria da aprendizagem significativa, proposta por Ausubel (1980 apud Mill,
2021), as TDIC podem potencializar a construgdo de significados na medida em que oferecem
recursos interativos e personalizados, como por exemplo: ambientes virtuais de aprendizagem,
simulagdes interativas, jogos educativos e recursos multimidia, os quais permitem aos alunos
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se conectarem a novos conhecimentos € a seus esquemas cognitivos prévios, favorecendo a
retencdo e a aplicacdo significativa do aprendizado. Conforme Mill (2021, p. 5):

[...] ¢ uma reflexdo importante e necessaria para pensar a educacao na cultura
digital, que vem fomentando a necessidade de um novo perfil de estudante e
cidaddo. Um cenario propicio para reflexdes sobre o ressurgimento da nogao
de aprendizagem significativa, que ganha forga e vigor pelo seu lastro com os
termos aprendizagem ativa e metodologias ativas, assim como nas
possibilidades pedagdgicas das tecnologias digitais de informagdo e
comunicagao (TDIC).

Desse modo, a aprendizagem online e o advento das novas tecnologias tém transformado
significativamente o cendrio educacional, segundo Ambrds (2022, p. 66) “a popularizagdo do
acesso as tecnologias da informagdo e comunicagdo, ¢ a ampliagdo das redes sociais,
caracteristicas do nosso século, associadas as tecnologias digitais, trazem um periodo de
transformagao ¢ novas construgdes em educagdo.”

Por fim, ¢ importante destacar que os educadores desempenham um papel fundamental ao
projetar experiéncias de aprendizagem que envolvam os alunos, estimulem a reflexdo e
promovam a constru¢do ativa de conhecimento. Na sequéncia, este estudo volta-se para a
proxima etapa, qual seja, a apresentacdo da se¢do concernente aos procedimentos
metodoldgicos.

3. METODOLOGIA

Nesta secao delinearemos os procedimentos e as abordagens empregadas para investigar a
influéncia e a eficacia da charge como recurso didatico no ambiente educacional. Nessa fase,
sera dada énfase aos métodos de coleta e andlise de dados que permitiram avaliar como a
interacdo com o género textual charge pode enriquecer o processo de aprendizagem,
estimulando a reflexdo critica e a engajamento dos estudantes com os temas explorados.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa e possui carater exploratério, pois busca compreender
significados e percepg¢des no processo de aprendizagem, bem como estimular a reflexao critica
dos estudantes (MARCONI; LAKATOS, 2002; GIL, 2022).

Quanto aos procedimentos técnicos, a investigacao ¢ de carater bibliografico e de campo.
A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir de livros e artigos cientificos (GIL, 2022),
enquanto a pesquisa de campo baseou-se na observacao de fatos e fendmenos em contexto real,
por meio da coleta de dados diretamente junto aos estudantes (MARCONI; LAKATOS, 2021).

Para o desenvolvimento do estudo, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro - UFTM em 07/08/2023 e
aprovado em 15/09/2023, por meio do parecer sob o niimero 72860423.3.0000.5154.

O procedimento central consistiu na realiza¢do de uma oficina pedagogica, concebida como
espaco de investigacdo e construgdo coletiva de conceitos (VIEIRA; VOLQUIND, 2002). Os
métodos de coleta de dados incluiram: (i) aplicagdo de questionario ao final da oficina; (ii)
observagdo direta das atividades; e (iii) analise das produgdes dos alunos (charges criadas).
Para o tratamento das informacgdes, adotou-se como técnica de analise a analise de conteudo
tematica, conforme proposta por Minayo (2007), em trés etapas: pré-andlise, exploragdo do
material e interpretacdo dos resultados.

3.1 Instrumentos para coleta de dados

A coleta de dados foi realizada durante o desenvolvimento de uma oficina pedagogica. A
oficina pedagogica aconteceu em parceria com o professor da disciplina de Artes da turma do
1° ano do Ensino Médio Integrado do curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas do
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IFTM — Campus Uberaba Parque Tecnologico. Ao introduzir o senso critico e a analise de
charges ja no 1° ano, ha a possibilidade em plantar as sementes do pensamento critico e
analitico em uma fase inicial do ensino médio. Isso pode preparar o terreno para um
desenvolvimento mais profundo dessas habilidades ao longo dos anos subsequentes.

Como a turma ¢ focada em desenvolvimento de sistemas, integrar o estudo de charges na
disciplina de artes pode criar uma ponte entre o raciocinio légico-matematico e a expressao
artistica. Isso pode incentivar os alunos a verem a tecnologia e a programagao nao apenas como
ferramentas técnicas, mas também como meios de expressdo criativa e critica. Trabalhar com
charges permite que os alunos pratiquem a interpretacdo de imagens e textos, bem como a
constru¢do de argumentos baseados em suas interpretagdes. Estas sdo habilidades tanto no
ambito académico quanto pessoal.

Na aula expositiva, foram apresentados, aos participantes, alguns elementos presentes nas
charges como ironia, satira e caricatura, frequentemente utilizados para criticar ou questionar
ideias, praticas e comportamentos presentes na sociedade. Ainda na aula, abordou-se o conceito
e a importancia do senso critico e ao final analisou-se em conjunto com os alunos 4 charges
previamente selecionadas que abordam temas como rede, Internet, poder, dinheiro e
desigualdade social. A oficina também ofereceu um espago para que os participantes
experimentem a criacdo de suas proprias charges, aplicando os conhecimentos adquiridos e
exercitando a reflexdo critica acerca de temas pertinentes a sua realidade, porém a parte pratica
da oficina sera tema de um outro artigo.

Dos 35 estudantes, 26 alunos participaram da pesquisa em todas as etapas da oficina
pedagogica, entretanto, o foco deste artigo estd na analise das respostas da avaliagdo final apos
aula expositiva. Segundo Vieira e Volquind (2002), as oficinas pedagogicas de ensino sdo uma
modalidade de acdo, sendo esta considerada como o fio condutor que se processa em uma
realidade, em conjunto com a constru¢ao de conceitos. As oficinas promovem a investigacao,
a reflexdo, a interface entre o trabalho individual e o trabalho em grupo, a unidade entre teoria
e pratica, e s30 “como um espago € um tempo, provocadora de experiéncias, necessariamente
socializadas” (Vieira; Volquind, 2002, p.13).

Foi utilizada a andlise tematica de contetido que, segundo Minayo (2007), desdobra-se nas
etapas pré-analise, exploracdo do material ou codificacdo e tratamento dos resultados obtidos/
interpretacdo. Na etapa da pré-analise sistematizacdo e tabulagdo dos dados dos questionarios
aplicados. Na etapa da exploragcdo do material, o investigador busca encontrar categorias que
sdo0 expressdes ou palavras significativas em fun¢do das quais o contetido das informacgdes sera
organizado.

Logo, nesta etapa, ap0s a sistematizagao e tabulacdo dos dados, com base nas perguntas do
questionario aplicado, foram elencadas 4 categorias: Caracterizacio dos alunos
participantes da pesquisa; Explorando o género textual charges: subcategorias (conceito,
objetivo e caracteristica, elementos); (habilidades de andlise critica, reflexdo e pensamento
questionador dos estudantes); (a charge na promocdo da aprendizagem significativa);
Avaliacdo da oficina pedagogica: subcategorias (apreciagdo da oficina pelos alunos);
(dificuldades apontadas pelos alunos) e Resultados da atividade pratica dentro da oficina.
O foco deste estudo sera na categoria: Resultados da atividade pratica dentro da oficina
(relagdo entre as 4 charges apresentadas com 4 produgdes criadas pelos alunos participantes).

Na etapa do tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo, tendo como base os dados
coletados nesta categoria, foi possivel realizar as inferéncias e interpretagcdes referentes as
tematicas de contetido permitindo inter-relacionar o quadro teérico com o propdsito do objetivo
previsto. Dessa forma, na proxima se¢do apresentamos os resultados e discussdes da pesquisa
realizada.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
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4.1 Resultados da atividade pratica dentro da oficina

Nesta categoria apresentamos os resultados da atividade pratica dentro da oficina, na qual
propusemos uma atividade em que os alunos deveriam criar suas proprias charges com base
nas percepgoes adquiridas de 4 charges apresentadas na aula expositiva. Foram utilizadas 4
charges do chargista Genildo com os titulos e comentdrios do criador retiradas do site dele
durante a aula expositiva. Conforme o acertado com o professor, os alunos podiam realizar a
atividade em duplas e tinham a liberdade de escolher entre o uso de softwares, aplicativos ou
métodos manuais. Destacamos que todos os alunos optaram por utilizar o software Canva. As
duplas de alunos participantes produziram 13 charges, porém para a analise foram selecionadas
04 producgdes que demonstraram expressivamente as mensagens transmitidas nas charges
apresentadas, possibilitando uma relacdo entre a ideia do chargista e a producdo dos alunos
referente as tematicas abordadas. Vejamos a seguir.

4.1.1 Relacio entre as 4 charges apresentadas com 4 produgdes criadas pelos alunos

Nesta subcategoria ¢ realizada uma relagdo entre as 4 charges do chargista Genildo com 4
charges criadas pelos alunos, demonstrando que os alunos conseguiram compreender a ideia e
a critica apresentada pelo chargista.

4.1.1.1 Relacio entre a Figura 1 e a Figura 2

O QUE VOCE FEZ

S6 mais um pouco...

DE PRODUTIVO
PELA MANHA? Tenho que ir trabalhar ainda
? hoje
GEWWDO
Figura 1. Charge apresentada: Aquele tempo! Figura 2. Charge criada: O uso do celular
Fonte: genildo.com (2021) Fonte: criado pelos alunos participantes (2023)

A Figura 1 de Genildo (2021) destaca a relatividade da produtividade e sua conexdo com
o ganho, abordando a questdo do tempo e sua relagdo com o aumento da produtividade. A
representacdo do uso excessivo do celular na Figura 2 (charge criada pelos alunos) reflete a
critica ao controle das massas por meio da tecnologia, assemelhando-se a discussdo na Figura
01 de Genildo. A analise revela uma convergéncia entre a charge do Genildo e a criacdo dos
alunos, ambas com foco na critica 8 manipulacdo social.

A conexdo entre o conceito de tempo na Figura 1 e a ideia de ganho de produtividade ¢
apontada como central na critica a manipulag@o de classes. A critica @ manipulacdo social se
aprofunda na Figura 2, dos alunos, utilizando o uso excessivo do celular como uma metéafora
para o controle das massas por meio da tecnologia. A comparagdo da Figura 2 com a Figura 1
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do Genildo destaca uma convergéncia de temas, sugerindo uma preocupacdo compartilhada
em relacdo ao controle social por meio da tecnologia.

Este alinhamento ressalta a importancia do desenvolvimento do senso critico, conforme
apontado por Carraher (2016), ele ressalta que o senso critico ¢ a capacidade de um individuo
em “analisar e discutir problemas inteligente e racionalmente, sem aceitar, de forma
automatica, suas proprias opinides ou opinides alheias.” A compreensdo conjunta desses
elementos refor¢a a necessidade de uma abordagem reflexiva sobre as questdes sociais e
tecnoldgicas presentes nas charges, estimulando a formagao de uma visdo critica entre os
observadores.

4.1.1.2 Relacio entre a Figura 3 e a Figura 4

OLHA, MEV
NOVO
ceLuLar!!

0 MEV TA VELHO,
CHEGOV A4 2

mEsEs!

JA CHEGOU mEV
CELULAR NOVO!

NAO ADIANTA BATER PANELA A
QUE NINGUEM VAI ACORDAR

Figura 3. Charge apresentada: Liberdade! Figura 4. Charge criada: Obsolescéncia
Liberdade! Abre as asas sobre nés! programada. Fonte: criado pelos alunos

Fonte: genildo.com (2016) participantes (2023)

Genildo (2016) na Figura 3 sustenta que a liberdade implica em um pensamento desprovido
de opressdao, embora ressalte a utopia inerente a aspiracdo de pensar verdadeiramente livre. O
autor sugere a inevitabilidade da manipulagdo de classes para a concretizagdo de resultados
capitalistas, encapsulando a vida como um esforco constante pela liberdade permitida. A critica
na Figura 4 focaliza a liberdade utdpica no contexto da obsolescéncia programada pelas
empresas de celulares, que perpetuam a necessidade de atualizagdo constante dos dispositivos,
resultando na percepcao de obsolescéncia precoce para os consumidores. A conexdo entre a
liberdade utdpica e a obsolescéncia programada sublinha uma critica & dindmica capitalista que
permeia a industria tecnoldgica. A rapida sucessdo de langamentos de novos modelos de
celulares ndo apenas sugere a manipulagcdo das expectativas dos consumidores, mas também
questiona as implicagdes sociais dessa constante busca por atualizacdo. Na Figura 4, destaca a
dualidade da tecnologia, que, embora proporcione conexao, pode, paradoxalmente, resultar em
isolamento.

Neste contexto Lopes e Rossi (2006) destacam a importdncia de construir uma
argumentacdo fundamentada ao discutir a liberdade utopica e a dependéncia do celular. Isso
implica em considerar diversos aspectos, desde os fundamentos filos6ficos da liberdade até as
complexidades sociais e econdmicas associadas a obsolescéncia programada. A analise critica
desses elementos ressalta a necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre as relagdes entre
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liberdade, tecnologia e sociedade, incitando a formacgdo de perspectivas mais informadas e
conscientes. Em ultima anélise, a Figura 3 e a Figura 4 convergem para um apelo a reflexao
sobre as nuances da liberdade em um contexto permeado por dindmicas capitalistas e avangos
tecnologicos.

4.1.1.3 Relacio entre a Figura 5 e a Figura 6

A (DES)IGUALDADE

= oxiste i
L 0 50 0HSE muf?
ua\dade i deno
desi9) i s‘lqua\da

B(as(\‘ e i
Brasit

Rl

T I il
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Figura 5. Charge apresentada: Defina com uma Figura 6. Charge criada: A (des) igualdade
palavra! Fonte: genildo.com (2018) Fonte: criado pelos alunos participantes (2023)

O comentério de Genildo (2018) acerca da Figura 5 revela uma visdo critica em relagdo ao
sistema unilateral medieval, apresentando uma descri¢do panoramica da situagdo do pais. A
Figura 5 destaca a desigualdade existente, ressaltando que apenas as pessoas necessitadas
reconhecem sua presenca. A andlise da charge e da Figura 6, criada pelos alunos, sugere a
presenga de ironia e exagero, alinhando-se a concepcdo de que os gé€neros textuais sdo
manifestagdes concretas das praticas sociais (Helbel, 2014). A ironia utilizada nessas
representacdes sugere uma abordagem satirica para provocar reflexao sobre a desigualdade e
suas percepcdes na sociedade. A observacdo de Genildo (2018) sobre a percepcao da
desigualdade apenas por aqueles em situagdo de necessidade ressalta uma conscientizagao
seletiva que pode ocorrer na sociedade. Assim, Helbel (2014) enfatiza a importancia dos
géneros textuais como expressoes tangiveis das praticas sociais.

Nesse contexto, a Figura 5 ¢ apresentada como uma manifestagcdo especifica que capta e
critica elementos sociais, incluindo a desigualdade. Além disso, Lima Filho e Maciel (2016)
destacam a relevancia de atividades que ativem os conhecimentos prévios dos alunos,
indicando que a compreensao e interpretagdo da Figura 5 podem ser aprimoradas por meio de
abordagens pedagogicas que considerem as experiéncias individuais dos alunos.

A analise da Figura 5 e da Figura 6 revela a habilidade dos géneros textuais em abordar e
criticar aspectos sociais, especialmente a desigualdade. A ironia empregada nas representagdes
destaca a complexidade das percepgdes sociais sobre esse tema. Além disso, a importancia
atribuida a ativag@o dos conhecimentos prévios dos alunos refor¢a a necessidade de abordagens
pedagogicas contextualizadas para promover uma compreensao mais profunda das mensagens
transmitidas por meio de charges e outras formas de expressao visual.
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4.1.1.4 Relacio entre a Figura 7 e a Figura 8
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Figura 7. Charge apresentada: Bolas de fogo Figura 8. Charge criada: Alta inflagao e baixa

subindo e caindo!! Fonte: genildo.com (2016) qualidade de vida Fonte: criado pelos alunos
participantes (2023)

Em relagdo a Figura 7, Genildo (2016) enfatiza as dificuldades representadas na ascensdo
e declinio, simbolizados pela metafora das bolas de fogo. Essa metafora é associada a baixa
qualidade de vida das pessoas. A convergéncia entre a Figura 7 e a Figura 8, criada pelos
alunos, reside na representagdo abrangente de diversas épocas do cendrio politico, econdmico
e social brasileiro. A critica a alta inflagdo e a baixa qualidade de vida destaca a necessidade
de uma formagdo que incorpore a sistematiza¢do da leitura e interpretagdo de textos relevantes
para as praticas sociais (Carvalho, 2014).

A metéfora das bolas de fogo na Figura 7 fornece uma representacao visual impactante das
oscilagcdes econdmicas e sociais, enfatizando a natureza efémera das condi¢des de vida. A
conexao entre a Figura 7 e a Figura 8, ao abranger diferentes periodos historicos, demonstra a
continuidade dessas questdes ao longo do tempo e a relevancia da critica social nas expressdes
artisticas. Assim Carvalho (2014) destaca a importancia de uma formacdo que habilite a
sistematizagdo da leitura e interpretacdo de textos relevantes para as praticas sociais. Neste
contexto, a analise critica da Figura 7 e da Figura 8 exige ndo apenas a compreensao superficial,
mas a capacidade de contextualizar as representacdes dentro do cenario politico e social mais
amplo.

Além disso, Silva (2012) destaca a relagdo entre a critica apresentada na Figura 7 e a
discussdo sobre o sistema capitalista e suas implicagdes sociais. A abordagem critica sobre a
perda de direitos e o aumento de deveres evidencia a preocupacdo com a desigualdade e as
consequéncias sociais do sistema econdmico. A analise entre a Figura 7 e a Figura 8 revela a
capacidade de expressdo artistica em refletir e criticar as dindmicas politicas e sociais do Brasil
ao longo do tempo. A interconexao entre as representagdes visual e textual destaca a relevancia
da formacao critica para interpretar as nuances das criticas sociais e econdmicas. A abordagem
pedagogica, nesse contexto, deve enfatizar ndo apenas a interpretagdo textual, mas também a
contextualizagdo historica e a compreensao das complexidades inerentes as questdes sociais.

A anélise das producdes dos estudantes, em didlogo com as quatro charges previamente
apresentadas, evidencia a construgdo de reflexdes criticas sobre temas como Internet, poder e
desigualdade social. Embora algumas interpretacdes tenham convergido para pontos comuns,
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também emergiram divergéncias significativas, revelando que o processo ndo se limitou a
reproducdo de ideias apresentadas pelo professor, mas ao exercicio do pensamento critico e
auténomo.

Durante a andlise coletiva, por exemplo, uma das charges sobre o uso excessivo das redes
sociais suscitou diferentes percep¢des. Enquanto um aluno afirmou: “Parece que a gente fica
preso no celular o tempo todo, sem perceber o que acontece ao redor”, outro contrapos: “Nado
¢ bem assim, eu acho que da para usar bastante e mesmo assim continuar ligado no que
acontece fora da tela”. Esse contraste mostra que, ao discutir o mesmo material, os estudantes
formularam hipoteses distintas, questionando a propria pratica cotidiana.

Em outra situacdo, uma charge que criticava a concentracao de poder passando por cima
das pessoas levou parte dos alunos a focar na desigualdade social. Um estudante destacou: “os
poderosos decidem quem tem voz, e quem ndo tem fica invisivel”. J& outro ampliou a critica:
“Ndo é so o dinheiro, é também a manipula¢do da informagdo que da poder”. Esse
deslocamento de foco demonstra que alguns participantes extrapolaram o enunciado da charge,
trazendo novas dimensdes para o debate.

Também houve momentos de questionamento direto as charges. Diante de uma caricatura
que representava a manipulagdo social, uma aluna indagou: “Serd que ndo estamos
exagerando? Acho que tém pessoas que sdo mais esclarecidas”. Esse posicionamento
contraditorio provocou reagdes do grupo, mostrando que as interpretacdes niao foram
homogéneas e que o espago da oficina favoreceu o confronto de perspectivas. Na atividade
pratica, ao produzirem suas proprias charges, os estudantes incorporaram tais debates. Alguns
reforgaram criticas as desigualdades sociais, enquanto outros representaram a relagdo entre
tecnologia e alienacao.

Esses exemplos evidenciam que o trabalho com charges estimulou ndo apenas a
interpretacdo, mas também a problematizacdo. O carater contraditorio das falas revela a
pluralidade de visdes e a capacidade dos alunos de tensionar e ampliar a critica. Assim, a oficina
mostrou-se um espacgo de debate socializado, em que os estudantes assumiram papel ativo na
construcdo de sentidos, confirmando o potencial da charge como recurso didatico para
fomentar o pensamento critico.

Esses resultados se alinham ao que Minayo (2007) aponta sobre a andlise qualitativa: o
valor estd ndo na busca por consensos ou respostas unicas, mas na interpretagdo das
contradigdes e da diversidade de sentidos. Do mesmo modo, Vieira ¢ Volquind (2002)
destacam as oficinas pedagdgicas como espacgos de socializagdo de experiéncias, em que teoria
e pratica se articulam para provocar reflexao e debate.

A discussdo também pode ser situada no ambito da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que estabelece como competéncias gerais da Educacido Bésica o desenvolvimento do
pensamento critico, a argumentacao, a empatia e a responsabilidade. Ao analisar e produzir
charges, os estudantes mobilizaram essas competéncias: interpretaram linguagens simbolicas,
questionaram discursos e apresentaram argumentos divergentes, ampliando seu repertdrio
cultural e critico.

Importa destacar que a oficina ndo teve como objetivo validar uma hipotese fechada sobre
os efeitos da charge como recurso didatico. Seu propdsito central foi familiarizar os estudantes
com a analise critica desse género textual, proporcionando um espaco de debate e criagdo que
estimulasse a formulagdo de hipoteses proprias e a problematizagdo de temas sociais relevantes.
Assim, o carater exploratorio da pesquisa foi preservado, valorizando o processo reflexivo em
detrimento da obten¢ao de conclusdes definitivas.

Destarte, a relacdo das charges apresentadas revela uma compreensdo satisfatoria dos
alunos sobre questdes sociais e politicas, demonstrando um desenvolvimento significativo do
senso critico. Em geral, parece haver uma compreensdo por parte dos alunos sobre as
mensagens das charges apresentadas. Eles conseguiram criar charges que refletem questdes
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sociais, econdmicas e culturais discutidas nas charges apresentadas, indicando uma assimilagao
das percepgdes transmitidas durante a aula expositiva.

Tal compreensdo e assimilagdo foi percebida pelo professor da disciplina de Artes de
acordo com sua narrativa ao responder: Qual ¢ a sua leitura final da atividade pratica?

Vejo assim que eles compreenderam qual que era a proposta. Isso ¢
importante. [...] Teve essa diversidade de assuntos produzidos. E s6 eu acho
que eles tiveram que responder rapidamente. [...] Porque era um tempo
pequeno, né? Mas que criaram com 0s recursos que o programa oferecia. [...]
Nao sdo copias de nada. Entdo, assim eu vejo que teve uma compreensao.
(Professor da disciplina de Artes)

E também na sua narrativa ao responder: vocé acha que a atividade pratica auxiliou no
fomento do senso critico dos estudantes participantes?

Cada uma dessas ai ja demonstra assim o entendimento que eles t€ém, né? Sao
as opinides. Eles sdo autores ali, né? Sim. Cada um ndo foi copia de nada.
Teve um ponto de partida que era estudar o artista. Charge que ele produz,
mas cada um também poderia se posicionar. [...] (Professor da disciplina de
Artes)

A analise do professor sobre a atividade pratica, ao destacar a manifestacao individual dos
estudantes como autores e a auséncia de copias diretas, sugere que a iniciativa foi eficaz no
estimulo ao senso critico dos participantes. A abordagem centrada no estudo do artista € na
producdo de charges proporcionou um ponto de partida, permitindo que cada estudante
desenvolvesse sua interpretacdo Unica e se posicionasse de maneira auténtica. A diversidade
de opinides expressas durante a atividade demonstra um entendimento enriquecido, indicando
que a pratica ndo apenas promoveu a compreensdo do conteido, mas também cultivou a
capacidade dos alunos de analisar criticamente e articular suas proprias perspectivas de forma
independente. Portanto, a partir da visdo do professor, ¢ plausivel concluir que a atividade
pratica desempenhou um papel significativo no fomento do senso critico dos estudantes
participantes.

Assim sendo, nesta categoria ficou claro que os alunos demonstraram uma capacidade
consideravel de compreensdo das mensagens nas charges apresentadas, traduzindo essas
percepcdes em criagdes que refletem questdes relevantes e atuais da sociedade brasileira. Logo,
a analise da oficina pedagogica dedicada ao género textual charge revela pontos importantes
sobre o impacto dessa abordagem no desenvolvimento dos alunos.

Na categoria, resultados da atividade pratica dentro da oficina, que aborda a relagdo entre
as cinco charges apresentadas e as cinco produgdes criadas pelos alunos, revelou-se como um
momento crucial para a aplicagdo pratica dos conceitos adquiridos durante a oficina
pedagogica. Esta etapa proporcionou aos alunos a oportunidade de internalizar e expressar de
maneira criativa os elementos do género textual charge. A relacdo entre as charges apresentadas
e as produgdes dos alunos evidenciou nio apenas a compreensdo dos conceitos tedricos, mas
também a capacidade dos participantes de aplicar esses conhecimentos de maneira
contextualizada.

A atividade pratica serviu como um indicador tangivel do impacto da oficina na habilidade
dos alunos em utilizar o género charge como meio de expressdo e reflexdo sobre temas
relevantes. A interagdo direta com o material fornecido na oficina permitiu que os alunos
explorassem sua criatividade, aplicando os elementos identificados nas charges para criar suas
proprias representagdes. Esta relacdo ndo apenas consolidou o aprendizado, mas também
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evidenciou a assimilagdo dos conceitos de forma individual e Unica por parte dos alunos,
destacando a diversidade de perspectivas e abordagens.

Assim, a atividade pratica ndo se limitou a uma mera aplicacdo mecanica dos conceitos,
mas representou um momento de sintese e expressao auténtica. A relacdo entre as charges e as
produgdes dos alunos proporcionou uma visdo concreta do impacto da oficina na capacidade
dos participantes de transferir o conhecimento adquirido para a pratica, consolidando, assim, o
sucesso da abordagem pedagogica.

Também ¢ necessario reconhecer uma limitagdo metodoldgica: todas as charges utilizadas
foram do chargista Genildo. Embora tenham cumprido a fun¢do pedagdgica de estimular a
analise critica, essa escolha restringe a diversidade de estilos, linguagens e vieses
interpretativos. Para pesquisas futuras, recomenda-se ampliar o repertoério de autores,
contemplando diferentes chargistas e matrizes culturais, politicas e econdmicas. Tal
diversificacdo pode enriquecer ainda mais o debate em sala de aula, favorecendo multiplas
leituras e a compreensao de como distintas visdes de mundo se expressam no género charge.

Em sintese, a intersec¢do entre a teoria e a pratica, aliada a avaliagdo constante, proporciona
um ambiente de aprendizagem dindmico e significativo. Este estudo contribui ndo apenas para
a compreensdo do impacto da oficina, mas também para a continua evolugdo das praticas
pedagbgicas centradas no aluno.

CONCLUSAO

Em consondncia com as perspectivas abordadas ao longo deste artigo, o estudo mostrou as
potencialidades do género textual charge como um recurso didatico para o fomento do
letramento critico. A andlise dos géneros textuais, em especial a charge, ressaltou sua
capacidade de refletir contextos sociopoliticos e culturais, oferecendo aos educandos um olhar
através do qual podem explorar e interpretar a realidade de maneira critica. A investigagao
reiterou a importancia de uma abordagem pedagogica que privilegia a contextualizacdo e a
integracdo dos saberes, em consonancia com as diretrizes da BNCC. Este enfoque pode
preparar o aluno para interagir de forma mais consciente e critica com as diversas esferas da
vida social.

A charge, com sua natureza intrinsecamente intertextual e satirica, emergiu como um meio
eficaz de engajar os estudantes na analise critica de discursos e na reflexdo sobre questdes
sociais prementes. Ao fazer uso desse género textual, os educadores podem estimular nos
alunos a capacidade de discernimento e a habilidade de construir argumentacdes solidas,
aspectos fundamentais para a formagao cidada plena. A articulacdo da teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel com a pratica educativa por meio da charge trouxe percepgdes sobre
como os conhecimentos prévios dos alunos podem ser alavancados para uma compreensao dos
conteudos. Essa interacdo dialdgica entre o novo e o conhecido ressalta a importancia de
estratégias pedagdgicas que valorizem e explorem o repertorio individual dos aprendizes.

O estudo também sublinhou o papel relevante das TDIC na educacdo contemporanea. A
integracao das TDIC no processo de ensino e aprendizagem emerge como um imperativo para
a formacao de individuos aptos a navegar com destreza no cendrio digital, preparados com uma
visdo critica e reflexiva sobre a informagdo e seu consumo. Conclui-se, portanto, que a
incorporacdo da charge e de estratégias pedagogicas contextualizadas e integradoras representa
um caminho promissor para o desenvolvimento de um letramento critico substancial. Este
percurso educativo, enraizado na interagdo ativa com o contetido e apoiado pelo uso prudente
das TDIC, ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas também contribui
significativamente para a formagao de cidadaos conscientes, criticos e atuantes na sociedade.
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