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Resumo. Trata-se de uma pesquisa de cunho
bibliografico, desenvolvida durante o Mestrado em
Educagio, que visa discutir as questdes relacionadas
ao processo de implantacdo das ideias pedagdgicas
gestadas no momento de modernizagdo do mundo
ocidental, identificando o lugar do grupo escolar
brasileito dentro dessa esfera de racionalizacio
econémica, politica, social e cultural. Em linhas
gerais, pode-se afirmar que os grupos escolares,
como nova forma organizacional do ensino
primario, cumpriram sua fungdo primordial, pois se
impuseram como locais de consolidagiao do projeto
republicano de modernizagdo da sociedade e
civilizagdo das massas, garantindo a imposi¢io de
regras, valores e ritmos de comportamentos
adequados a sociedade que se queria formar.
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Abstract. This is a bibliographical study developed
during the Master’s Degree Course in Education,
which aims at discussing issues related to the
process of implantation of pedagogical ideas
generated during the west world modernization,
identifying the place of the Brazilian school group
in this sphere of economic, political, social and
cultural rationalization. In general terms, it is
possible to affirm that the school groups, as a new
form of organization of primary education,
performed their fundamental role, since they
imposed themselves as places of consolidation of
the republican project of society modernization and
civilization of the general public, guaranteeing the
imposition of rules, values and rhythms of suitable
behaviors for the society that was expected to be
formed.
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INTRODUCAO

A partir do Renascimento (Séc. XV e XVI), por meio da visio de mundo imposta pela burguesia
em ascensdo, o homem passou a ocupar uma posi¢io central no universo. A autonomia de
pensamento e o uso individual da razio se convergiram com os valores medievais, como o dominio
da fé e a autoridade da Igreja. Assim, o racionalismo (em oposi¢do a fé), o antropocentrismo (em
oposi¢io ao teocentrismo) e o individualismo (em oposi¢do ao coletivismo cristdo) se configuraram
como caracteristicas basicas desse momento historico.

Esse periodo foi marcado por crises econdémicas, culturais, politicas e religiosas, que, de certo
modo, prepararam o caminho para o despontar do racionalismo cldssico, uma vez que:

Num mundo fragmentado e sem um centro, o pensamento ocidental do século
XVII agarra-se a razdo. Ela ¢ a unica capaz de reconstruir a unidade perdida,
mas, por isso, deve agir sd, desenvolvendo para si um método rigoroso:
nascem a ciéncia e filosofia modernas (VVA, s.d, p. 261).

Nesse contexto, o pensamento moderno promoveu uma verdadeira reviravolta ontolégica e
epistemoldgica. A mentalidade moderna propds dois caminhos novos de compreensio da realidade,
cujas raizes se encontram no racionalismo cartesiano, que valoriza a razio como critério ultimo da
verdade e no empirismo baconiano, que fundamenta a experimentacio cientifica do conhecimento.
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Sob o escudo da racionalidade, foram implantados, no Brasil, a partir de 1890, os grupos
escolares, como elementos essenciais para civilizar a populagio e modernizar a sociedade, cujo
objetivo consistia em assegurar o rompimento com o passado arcaico e obsoleto e, ainda,
proporcionar o progresso da nagdo. O projeto civilizador da nacio, elaborado pelos republicanos,
concebia a educacido escolar — especialmente o ensino primario — como elemento propulsor da
evolugio da sociedade brasileira rumo aos avancos alcangados pelos paises desenvolvidos.

Surgiu, entdo, uma escola identificada com os avancos da sociedade, isto é, uma escola
renovada nos métodos, nos processos de ensino, nos programas, na organizacio didatico-
pedagdgica, enfim, uma escola moderna em substitui¢do a precaria escola de primeiras letras
existentes no Império, onde:

O método individual cedeu lugar ao ensino simultaneo; a escola unitaria foi,
paulatinamente, substituida pela escola de varias classes e varias professoras, o
método tradicional dad lugar ao método intuitivo, a mulher encontrou no
magistério primario uma profissdo, os professores e professoras tornaram-se
profissionais da educa¢io (SOUZA, 1998, p.29).

Em suma, os grupos escolares, ao se adequarem aos preceitos republicanos, foram concebidos
como simbolos da modernidade e da ordem. Essas institui¢des simbolizaram, para a sociedade, um
espaco de formagdo moral, de carater e de transmissdo de culturas com vistas a contribuir para a
construcio da identidade da populagio.

O PENSAMENTO PEDAGOGICO MODERNO

Os séculos XVI e XVII assistiram a uma profunda mudanc¢a na sociedade, pois, diante de um
mundo que se tornava cada vez mais complexo, as ideias filosoficas que estavam ligadas
diretamente a Deus — cristianismo como centro do pensamento medieval — sofreram
transformacGes. A sociedade europeia deixava de ser teocéntrica — Deus no centro do universo —
para se tornar antropocéntrica — o homem no centro.

O homem desenvolveu técnicas, artes e estudosl e se lancou ao dominio da natureza “por
meio de uma racionalidade cientifica que nega o cardter racional a todas as formas de conhecimento
que nio pautarem pelos seus principios epistemolégicos e pelas suas regras metodologicas”
(SANTOS, 2003, p. 21). Nascia, assim, a ciéncia moderna.

No ambito filoséfico, Francis Bacon (1561-1626) deu um novo ordenamento as ciéncias e
propos a distingdo entre a fé e a razdo como esteio para ndo se cair nos preconceitos religiosos que
poderiam distorcer a compreensdo da realidade. Assim, a ciéncia passou a representar um meio em
busca de um fim, o qual remetia a0 dominio do homem sobre a natureza. Para tanto, o unico
método que poderia ajudar o homem a dominar a natureza, segundo o filésofo, seria o método
empirico indutivo.

Para o autor do Novum Organum, a ciéncia seria uma ferramenta para a criacio de novos
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento, bem-estar e progresso do género humano.
Desse modo,

A ciéncia pode e deve transformar as condi¢des da vida humana. Ela ndo ¢ uma
realidade indiferente aos valores da ética, mas sim um instrumento construido

pelo homem tendo em vista a realizaciao dos valores de fraternidade e progresso
(ANTISERI; REALE, 1990, p. 324).

René Descartes (1596-1650), ao escrever o famoso Discurso do Método, mostrou os passos
para o estudo e a pesquisa. Estabeleceu a matematica como modelo de ciéncia perfeita, uma vez

! Copérnico (1473 a 1543) definiu a teoria heliocéntrica do movimento dos planetas; Kepler (1571 a 1630) afirmou
que os planetas ndo se moviam em Orbitas circulares, mas sim elipticas; Galileu (1564 a 1642) melhorou a acuidade
do microscopio e o utilizou para fins cientificos; Newton (1642 a 1727) com suas descobertas, guiou os estudos da
fisica pelos 200 anos seguintes e propds as leis dos movimentos dos corpos; Bacon (1561 a 1626) defendeu a
experimentagdo seguida da indugdo; Descartes (1596 a 1650) demonstrou como a matematica poderia ser utilizada
para descrever as formas e as medidas dos corpos.
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que “a matemdtica prova, com efeito, a eficicia da razdo humana; podendo, pois, servir de modelos
as outras ciéncias” (JESUS, 1997, p. 19-20).

Convencido do potencial da razao humana, Descartes se tornou o pai do racionalismo ao criar
um método cientifico de conhecimento do mundo, em que o principio conduzia
“inequivocadamente das ideias para as coisas e nio das coisas para as ideias, estabelecendo a
prioridade da metafisica enquanto fundamento ultimo da ciéncia” (SANTOS, 2003, p. 20).

Duas décadas ap6s a publicagdo do Discurso do Método, Jodo Ambs Coménio (1592-1670)
escreveu a Didatica Magna (1657), obra que tem como subtitulo “Tratado da arte universal de
ensinar tudo a todos” e na qual expressa claramente o ideal de uma educagdo democritica, a que
todos deveriam ter acesso, fossem homens ou mulheres, ricos ou pobres, inteligentes ou ineptos.
Ao invés de ensinar as sombras das coisas, como dizia Coménio, a escola deveria ensinar o
conhecimento das coisas. Emergia, assim, a base do pensamento pedagbgico moderno,
caracterizado pelo realismo?2.

Apesar dos avancos e da proposta de uma educacdo para todos, conforme os ideais de
Comeénio, a educacio das classes populares e a democratizagdo do ensino nio se colocavam como
questdo central, pois ainda se encontravam calcadas sob o regime absolutista, atreladas a religido e
20s interesses da aristocracia.

As enormes diferengas sociais, como: os privilégios de que gozavam o clero e a nobreza, o
empobrecimento crescente das camadas populares, a exploracdo dos trabalhadores e a fome
engendraram a reivindicagdo da maior parte da populacdo francesa pelo pao. Essa reivindicacdo
"agucou a sensibilidade politica, e as camadas populares desfraldaram a bandeira da Revolucio”
(LOPES, 2008, p.34).

Havia uma grande insatisfacio na sociedade, em que os conflitos e antagonismos, entre as
classes e no interior delas mesmas, acirravam-se. Além disso, se formava uma nova filosofia, uma
nova concep¢io de mundo. Veiculada pelos iluministas, essa filosofia "se opunha aos principios de
autoridades e tradigdo, as diversas formas de desigualdade, aos privilégios e as arbitrariedades da
administracio monarquica” (Idem, p.38).

A igualdade civil se expressava na Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1789),
pela qual se proclamava também o direito do homem as liberdades, o direito do cidadio a
soberania. B importante ressaltar, entretanto, que a Revolucdo Francesa, apesar de democritica,
tendo em sua frente as camadas populares, inclusive a massa rural, foi, em verdade, uma revolucio
burguesa.

A maioria burguesa se aplicou em enfraquecer o mais possivel a instituicio
monarquica. Com a monarquia extremamente debilitada e o povo sob tutela, a
Assembléia Constituinte cuidou de regenerar as instituices da Franca em
beneficio da burguesia, firmando-se nos principios da Revolugao (LOPES, 2008.
p. 49).

Todavia, frente a tal situagdo, os mais radicais pensadores burgueses do século XVIII viram a
educacio escolar como um recurso fundamental para a superagdo do Antigo Regime. Condorcet3,
por exemplo, defendeu que a educagio escolar para a formagdo do cidadio se tratava de uma
necessidade vital para a consolidacdo da Republica. Além da expansido dos servicos escolares, isso
demandaria a imperativa adog¢do de outras medidas, como a substitui¢do dos educadores religiosos
por educadores leigos. Assim,

Tomava forma o reconhecimento explicito da necessidade de a instrucio se
desvincular plenamente da religiao [...] O liberalismo classico, nessa vertente,
celebrava a necessidade de a republica burguesa se liberar dos entraves
colocados pela Igreja catdlica a difusdo da educacdo escolar. Reivindicando a
educagdo para todos, promovida pelo Estado, e tendo clareza das limitagoes
postas pela situacdo de caréncia das familias pobres (ALVES, 2007, p. 68).

% A pedagogia realista pregava o dominio sobre o mundo exterior por meio da razdo cartesiana e pelo estudo da
natureza baconiano, disseminando, assim, uma educa¢do menos humana e mais cientifica.

3 Apods a Revolugdo Francesa, o marqués de Condorcet e, posteriormente, Lepelletier apresentaram ao governo
revolucionario planos de instrugdo publica que, contudo, ndo sdo levados a efeito - apenas no século seguinte a
Franga passara a oferecer a educagao gratuita.
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No entanto, essa escola seria um caminho a ser trilhado pelos individuos, ndo como op¢io ou
escolha de cada um, mas como um instrumento politico que formaria o0 homem moderno. Uma
escola publica, universal, gratuita, leiga e obrigatéria, em que cada individuo seria educado e
instruido de acordo com a moral burguesa laica, ou seja, para viver nessa nova sociedade.

Foi nesse contexto, no periodo conturbado do século XIX4, que o surgimento da escola
publica se tornou algo inadiavel, pois seria essa escola publica, gestada de acordo com os principios
burgueses, que viria assegurar e defender os interesses da classe dominante diante da crise do
capital.

Tratava-se, na verdade, de defender os interesses burgueses frente a grande crise
do capital, na esteira do qual seguiam as lutas comerciais por novos mercados,
dificultadas pelo enfraquecimento da unidade nacional que o movimento
operario provocava. Ora, se os interesses burgueses tém que passar pelo
sufragio universal e a sociedade se encontra dividida em classes antagonicas, a
escola publica ndo pode mais ser adiada (LEONEL, 1994, p. 184-185).

Assim, a educagido publica, universal e gratuita emergia historicamente no processo de
consolida¢io da burguesia como fruto de uma classe social hegemonica, sendo, do ponto de vista
histérico, uma bandeira do capitalismo — uma demanda da burguesia, classe dominante, que
estabelecia uma confianga decidida na razdo humana para interpretar e reorganizar o mundo. Surgia,
desse modo, o Iluminismo, Ilustracdo ou Aufklirung5, que foi representado, em maior instincia,
pelo alemio Immanuel Kant (1724-1804).

Segundo Zatti (2007), a palavra Aufklirung representa o principio fundamental da pedagogia
kantiana. O esclarecimento, dado pelas luzes da razdo, uma vez que "possibilita o individuo
abandonar a ignordncia, permitindo sua ascensdo a um nivel superior de cultura, educagio e
formacio" (ZATTI, 2007, p.19).

De acordo com o filésofo, é por meio da consciéncia moral que o homem rege sua vida pratica,
partindo de certos principios racionais. No entanto, o homem nio realiza espontaneamente a lei
moral, fundada no dever, mas a moralidade resulta da luta interior entre a lei universal e as
inclinacées individuais.

Portanto, a moral formal, que se constrdi a partir do postulado da liberdade e
se baseia na autonomia, exige a aprendizagem do controle do desejo pela
disciplina, a fim de que o homem atinja seu proprio governo e seja capaz de
autodeterminagdo (ARANHA, 1996, p.160).

A partir dos aportes ilustrados, a educagdo, em sua unido indissolivel com a razdo, permitiu a
construcdo do bem-estar geral e do progresso. Os fins educacionais deixaram de estar na satisfacdo
imediata das necessidades para se situar no futuro melhor, possivel de ser construido pela
humanidade racional. A esse respeito Pineau (2008), ao citar Kant, sustenta que:

E fascinante imaginar-se que a natureza humana se desenvolvera cada vez
melhor pela educagéo, e que isto pode ser produzido de uma forma adequada
para a humanidade. Descobre-se aqui a perspectiva de um futuro para a
espécie humana [...] Um principio da arte da educagdo [...] € que ndo se deve
educar as criancas em conformidade com o presente, mas em conformidade
com um estado melhor, possivel no futuro, da espécie humana; ou seja, em
conformidade com a ideia de humanidade e de seu destino completo
(PINEAU, 2008, p. 90).

Sob a égide do desenvolvimento da razdo como via para o futuro perfeito, surgiu no interior do
iluminismo e da sociedade burguesa, o positivismo, que teve como expoente maximo, Augusto

4 Periodo de transicdo e de conflitos sociais da expansdo mundial do comércio, da crescente explosdo da inddstria e
da maquinaria e embate entre duas classes antagdnicas: burguesia e proletariado.

> Segundo Kant, o esclarecimento Aufklirung é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio é culpado,
sendo esta, a incapacidade de fazer uso do proprio entendimento sem a diregdo de outro individuo.
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Comte (1798-1857). De acordo com Inacio Filho (2007), Comte pautou sua base epistemolégica no
empirismo, por meio da observagio dos dados da experiéncia.

O filésofo positivista defendia a ideia de que os fenémenos sociais, assim como os fisicos,
podem ser reduzidos as leis e, todo conhecimento cientifico e filoséfico, deve ter por finalidade o
aperfeicoamento moral e politico da humanidade. Para Comte, s6 uma doutrina positiva serviria de
base para a formacio cientifica da sociedade.

A tendéncia cientificista ganhou forca na educagdo com o desenvolvimento da sociologia geral
e da sociologia da educagdo. Um dos principais expoentes na sociologia educacional positivista foi
Emile Durkheim (1858-1917), que definiu a educa¢io da seguinte maneira:

A educagdo ¢ a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre as geragdes que
ndo se encontram preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destine (ARANHA, 1996, p.
149).

Portanto, para Durkheim, a educacio satisfaz, antes de tudo, as necessidades sociais e consiste
em um esfor¢co continuo para impor, a crianga, maneiras de ver, sentir e de agir as quais ela nido
teria espontaneamente chegado.

Em suma, a modernidade converte a educacio em processo pelo qual o homem se torna
homem — sujeito moderno, racional, que se vincula com o mundo a partit de uma postura
exclusivamente ativa — e lhe da sua esséncia por meio do desenvolvimento da razio, diferenciando-
0, por sua vez, da vincula¢do com a divindade.

O ADVENTO DOS GRUPOS ESCOLARES NO BRASIL

A década de 1890, no ambito politico brasileiro, foi marcada pela centralidade dos debates em
torno da educagio, por meio do discurso influenciado pelas repercusses da Revolugdo Francesa, a
qual apregoava a defesa da instrugdo elementar para todos, como forma de se obter a civilizagdo.
Desse modo, o projeto civilizador da nagio, elaborado pelos republicanos, concebia a educacio
escolar — especialmente o ensino primario — como elemento propulsor da evolu¢io da sociedade
brasileira rumo aos avancos alcangados pelos paises desenvolvidos.

Um amplo projeto civilizador foi gestado, entdo, nessa época, e nele a educagdo popular foi
ressaltada como necessidade politica e social, uma vez que se fazia necessaria a alfabetizac¢io dos
cidaddos para sua participagdo politica, o que tornava a instrugdo primaria indispensavel para a
consolida¢io do regime republicano que ora emergia.

Nesse momento republicano, houve um crescente movimento em defesa da instrugdo como via
de integracio do povo a nagdo e ao mercado de trabalho assalariado, que se viu fortalecido ap6s a
aboli¢do da escravatura. Desse modo, estabeleceu-se a necessidade de “fundar a escola publica, uma
vez que aquela que existia era identificada como atrasada e desorganizada” (FARIA FILHO, 2000,
p- 30).

Para retirar o Brasil do atraso educacional, com vistas a promover o seu desenvolvimento e
progresso industrial, os liberais republicanos encontraram resposta na ideologia positivista surgida
na Europa e criada por Augusto Comte, a qual propunha exaltar o progresso das ciéncias
experimentais e indicar uma reforma conservadora e autoritiria e, a0 mesmo tempo, inovadora.

Sob essa vertente, a criagdo dos grupos escolares6 era defendida, ndo apenas para organizar o
ensino, mas, principalmente, como uma forma de “reinventar a escola, objetivando tornar mais
efetiva sua contribuigdo aos projetos de homogeneizagio cultural e politica da sociedade e dos
sujeitos sociais” (FARIA FILHO, 2000, p. 31).

Os grupos escolares ou escolas graduadas surgiram, entdo, como promessa de progresso e
superacio de atraso, diferentemente da escola primaria existente no Império:

6 . . . . . .

Essa modalidade de escolas, surgida primeiramente na Europa e nos Estados Unidos e depois transplantada para o
Brasil, tinha por objetivo promover modificagdes e inovagdes no ensino primario, ajudando a produzir uma nova
cultura escolar no meio urbano.
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[...] Carente de edificios, livros didaticos e mobilidrio, precaria em pessoal
docente qualificado para o ensino de criangas e distante dos modernos
métodos pedagdgicos. Nesse sentido, para a recém-instalada republica
brasileira, a experiéncia inovadora das escolas primérias graduadas- ou
grupos escolares, como vieram a ser denominados — foi entendida como um
investimento que contribuiria para a consolida¢do de uma intencionalidade
que procurava, por sua vez, esquecer a experiéncia do Império e apresentar
um novo tipo de educacdo que pretendia ser popular e universal
(BENCOSTTA, 2005, p. 69).

A implantacdo desse modelo de organizagao escolar teve inicio em Sao Paulo, a partir de 1890,
e serviu de modelo aos demais estados. De acordo com Souza (1998, p. 25), era “uma escola para a
difusdo dos valores republicanos e comprometida com a constru¢ido e a consolidagdo do novo
regime: era a escola da Republica e para a Republica”.

Procurava-se, assim, criar uma escola de acordo com os ideais republicanos: positivismo,
nacionalismo, liberalismo, laicismo a fim de ser “utilizada como veiculo propagador desses ideais
que levavam a busca da modernizagio e de valores como ordem, progresso, civilidade, civismo,
racionalizacio, hierarquizagio, higienizacio” (GUIMARAES; GATTI JUNIOR, 2008, p. 278).

Em realidade, na origem da escola graduada, encontra-se um processo de profundas
transformacGes sofridas pela escola primaria:

Da existéncia de um conjunto de escolas sem uniformidade para um sistema
mais ordenado, estandardizado e de carater estatal; de uma escola de ler-
escrever-contar para uma escola de educagdo integral com um programa
enriquecido e enciclopédico; de uma escola de acesso restrito para uma de
acesso obrigatorio, generalizado e universalizado (SOUZA, 1998, p. 31-32).

Uma vez que a organizacdo dos grupos escolares estabelecia a reunido de varias escolas
primarias de uma determinada area em um dnico prédio, a administra¢do publica entendeu ser um
beneficio financeiro aos seus cofres o fato de nio ter que arcar com os aluguéis das diversas casas
que abrigavam as escolas isoladas. Além do mais, o edificio-escola deveria exercer uma funcio
educativa no meio social. Ocortria, desse modo, a “configuracdo da escola como um lugar, situada
em edificio préprio, especialmente escolhido e construido para ela, dotando-a, dessa maneira, de
uma identidade” (SOUZA, 1998. p. 122).

Os grupos escolares foram, assim, os estabelecimentos de ensino mais representativos dessa
conformacio da escola como lugar e, para tanto, careciam de uma estrutura arquitetonica capaz de
constituir atividades que se adequassem as novas metodologias de ensino divulgadas pelo discurso
de uma moderna pedagogia. Dessa forma, “A arquitetura escolar haveria, pois, de simbolizar as
finalidades sociais morais e civicas da escola publica. O lugar de formagio do cidaddo republicano
teria que ser percebido e compreendido como tal” (SOUZA, 1998, p. 124).

Nessa via, a educagdo, concebida segundo os preceitos de Emile Durkheim, consistitia em um
esfor¢o continuo para impor a crianga, futuro cidaddo republicano, maneiras de ver, de sentir e de
agir as quais, sozinha, nio teria espontaneamente capacidade de chegar (PICKERING, 2008).

As situacoes de controle, com vistas 2 civilizagio e moralizacio das criancgas, transitavam entre
os espagos escolares sob modelos rigidos e olhares atentos. Logo, “o modelo de sala de aula para as
escolas primarias predominante na maioria dos paises, inclusive no Brasil, atendeu ao principio da
racionalidade funcional e a critérios disciplinares” (SOUZA, 1998, p. 139). Tais critérios de
organizac¢do escolar se pautaram nas ideias de Kant, pois, de acordo com o filésofo, o homem ¢ o
que a educacdo faz dele por meio da disciplina, da didatica, da formagdo moral e da cultura
(DICKERSON, 2008).

Como o filésofo pensava o homem como participante do mundo sensivel e do inteligivel, ele
propés a educagdo o dever de disciplinar para impedir que a selvageria e a animalidade
prejudicassem o cardter humano.

A disciplina ¢ meramente negativa, enquanto agdo que corrige a animalidade
do homem; a instrugdo, ao contrario, ¢ a parte positiva da educagdo. [...] (A
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disciplina) deve ocorrer cedo. Assim, por exemplo, se se enviam desde cedo
as criangas a escola, ndo ¢ com a inten¢@o de que aprendam algo, mas com a
de habitua-las a ficar tranquilas e a observar pontualmente o que se lhes
ordena para que, mais adiante, ndo se deixem dominar por seus caprichos

momenténeos (PINEAU, 2008, p. 95).

Para além dos espagos e dos monumentos suntuosos frente a entdo instaurada republica
brasileira, fazia-se necessirio que novas referéncias de tempos e novos ritmos fossem construidos e
legitimados. Instrumentos como relégios, campainhas e sinetas passaram a fazer parte do material
basico dos grupos escolares. Os feriados, principalmente os de carater civico, foram reiterados
como dias letivos, pois se buscava a implantagio de um “tempo artificial, apropriado e ordenado
pela razio humana” (FARIA FILHO, 2000, p. 71).

Além do processo organizacional do tempo e do espaco, a escola popular, entdo almejada por
meio dos grupos escolares, deveria ser completamente reformada de acordo com os padroes
educacionais considerados os mais modernos da época. O método intuitivo consolidaria, dessa
maneira, o simbolo dessa renovacio e moderniza¢io do ensino.

O método intuitivo, também chamado licGes das coisas “consistia na valotrizacdo da intuicio
como fundamento de todo o conhecimento, isto ¢, na compreensio de que a aquisicio do
conhecimento decorria dos sentidos e da observagio” (SOUZA, 1998, p. 206), considerados
primordiais na aprendizagem humana.

Tal método se baseou nos pressupostos de Francis Bacon e John Locke, os quais visualizaram
uma nova forma de apropriagio do mundo através dos sentidos como ponto de origem do
conhecimento.

[...] surgido na Alemanha no final do século XVIII pela inciativa de
Basedow, Campe e sobretudo de Pestalozzi, foi tributario, por sua vez, das
ideias de filoésofos e pedagogos como Bacon, Locke, Hume, Rousseau,
Rabelais, Comenius, Froebel, entre outros (SOUZA, 1998, p. 159).

A organizagio do sistema de ensino, assim como todo o processo de ensino-aprendizagem,
procurou se estruturar de forma a promover o desenvolvimento do intelecto do educando. Essa
formulacio e formatagido pedagdgica concretizaram o ideal filoséfico do iluminismo kantiano, ou
seja, o desenvolvimento da razdo como condi¢ido basica para atingir a maioridade.

A reorganiza¢io administrativa e pedagdgica, proposta pelos grupos escolares, incidiram em
profundas mudangas no ensino primario, pois resultou na racionaliza¢do e padroniza¢io do ensino,
na divisao do trabalho docente, na classificacio dos alunos, no estabelecimento de exames, na
necessidade de prédio préprios com a consequente constituicio da escola como lugar7 e no
estabelecimento de programas amplos e enciclopédicos, uteis e verdadeiros a educagio positivista
voltada para a formagdo do novo homem republicano.

Além de ser a responsavel por todas as mudancas administrativas e pedagogicas, outrora
mencionadas, a escola graduada foi, ainda, um projeto cultural a favor da nagéo, a qual educava
mais que instrufa, uma vez que, segundo Souza (1998), implicava essencialmente a formagdo do
carater mediante a disciplina social, calcada no asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho,
honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e valores civicos, tio necessarios a formacio
do espirito de nacionalidade.

Logo nos primeiros anos do século XX, o sucesso da experiéncia paulista fez com que varios
outros estados adotassem também o modelo do grupo escolar como aquele que deveria ordenar o
ensino primario, a saber “[...] em Sdo Paulo (1894), no Maranhao (1903), em Minas Gerais (19006),
no Rio Grande do Norte (1908), Em Mato na Paraiba (1911), em Santa Catarina (1911), em
Sergipe (1916), em Goias (1918)” (ARAUJO, 2006, p. 236).

Para finalizar esta exposicdo acerca do advento dos grupos escolares na realidade histérica da
educacio brasileira, vale destacar que sua extingdo ocottreu apds a promulgacio da Lei 5.692/71,
que fixava diretrizes e bases para o ensino de 1° Grau.

7 . e . . ~

A escola como lugar se define juntamente com a constitui¢do de seu espago social e cultural. Assim, a nogao de
lugar pressupde a construcdo do espaco, a sua ocupacdo e utilizagdo, em que as formas tendem a ser fisicas e
humanas ao mesmo tempo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O idedrio republicano se pautava em promover, no pais, o progresso, a ordem, a regeneracio da
sociedade, a civiliza¢do das massas, o fortalecimento da nacido e o engrandecimento da economia,
principalmente, por meio do combate ao analfabetismo do povo brasileiro. Desse modo, a difusdo
e a ampliacdo da oferta da instrugdo publica consolidariam esse novo Brasil, tanto almejado pelos
republicanos.

O reconhecimento da importancia da difusdo da educagdo publica, como parte de um projeto
civilizador que visava superar o atraso e alcangar a modernidade, moralizar os costumes, inculcar
valores civico-patriéticos, preparar o individuo para o mercado de trabalho e disciplinar a
populagio, fortaleceu-se, mormente, com a ado¢ido de um novo modelo escolar, concretizado por
meio dos grupos escolares.

Nesse sentido, pode-se afirmar que os grupos escolares, como nova forma organizacional do
ensino primario, cumpriram sua funcido primordial, pois se impuseram como locais de consolidacao
do projeto republicano de modernizagdo da sociedade e civilizagdo das massas, garantindo a
imposi¢do de regras, valores e ritmos de comportamentos adequados a sociedade que se queria
formar.

Todavia, ndo poderia deixar de destacar que, apesar de ter como objetivo a escolarizagio das
camadas populares, s6 foram integrados na instrucdo publica, oferecida pelo Estado, aqueles
individuos pertencentes aos setores ligados ao trabalho urbano e isso descartava a participagio dos
negros e miseraveis.

Portanto, apesar dos avancos, outrora mencionados, esse modelo de educagio racional gerou
alguns problemas, sendo: a repeténcia, fracasso escolar e rigido sistema disciplinar como algumas
das consequéncias dessa estrutura organizacional.
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