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Resumo. Neste texto, discutimos parte das agdes
formativas ~ propostas e  vivenciadas  pelos
professores de uma escola da rede municipal de
ensino situada em Mato Grosso contemplada com o
Projeto Um Computador por Aluno (PROUCA),
uma politica publica educacional formulada pelo
governo federal, para trezentas escolas brasileiras. A
pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de
natureza qualitativa, aliada aos pressupostos do
método narrativo realizado em conjunto com
entrevistas focais, entrevistas narrativas e sessdes de
observagio participante, como também registros em
diario de campo. O conjunto de dados em analise
aponta que as agdes formuladas pelo Ministério da
Educagio (MEC) nao corresponderam  as
expectativas de aprendizagem nem as necessidades
dos professores da escola pesquisada, por estas
razdes as agdes propostas nio ecoaram nas praticas
pedagogicas da sala de aula como propuseram e
desejavam os formuladores do projeto de formacio
de professores para o PROUCA.
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Abstract. In this paper, we discuss part of training
actions proposed and experienced by teachers in a
municipal school system located in Mato Grosso
State awarded by the One Computer For Student
Project (PROUCA), an educational public policy
formulated by the federal government for three
hundred Brazilian schools. The research is
characterized as a case study of qualitative nature,
associated ~with narrative method held in
conjunction with focal interviews, narrative
interviews and participant observation sessions, as
well as records on diary. The set of data analysis
shows that the actions formulated by the Ministry
of Education (MEC) failed to meet learning and
teachers needs from the researched school, for these
reasons the proposed actions not echoed in the
pedagogical practices in classroom as proposed and
wished the makers of the teachers training project
for PROUCA.
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INTRODUGCAO

A proposta de Formacdo Continuada de Professores para o Projeto Um Computador por Aluno
(PROUCA) ¢ uma iniciativa do Ministério da Educac¢io (MEC) para trezentas escolas brasileiras
urbanas e rurais no contexto de implantacdo da sua versdo piloto. Neste processo de implantacio, a
formacdo continuada para aprendizagem e utilizagdo pedagdgica dos laptops educacionais foi uma
das agdes promovidas as escolas contempladas com o Projeto. Destas, nove instituicGes escolares
do estado de Mato Grosso foram contempladas pela politica piblica educacional.

Com a implantacio do PROUCA nas escolas, o MEC propds, em ambito nacional, o “Projeto
UCA: Formagio Brasil”, com as diretrizes que orientaram as a¢des de formacio continuada dos
professores das escolas afiliadas ao Projeto. A formulacio das a¢Ses formativas deste Projeto foi de
responsabilidade de uma equipe de pesquisadores que vém, hd anos, desenvolvendo pesquisas e
experiéncias inerentes a utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicagao (TIC) nas praticas
pedagogicas e curriculares.

A partir do “Projeto UCA: Formagido Brasil”, as Institui¢des de Ensino Superior (IES) Locais
responsaveis pela Formagdo na Escola, com base nos principios balizadores da proposta de
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formacdo estabelecida pelo MEC, fizeram as devidas “adequag¢bes” para o contexto da formacio
nos Estados e municipios. Em Mato Grosso, a formagido continuada proposta pela IES, na
modalidade de Projeto de Extensdo, denominou-se “UCA — O uso pedagdgico do laptop
educacional”, promovido aos professores e gestores das nove escolas de Mato Grosso envolvidas
na fase piloto do PROUCA.

O relatério da Sectetaria de Educacio a Distancia (SEED/MEC), elaborado a pattir da
Reunido de Trabalho: utilizagdo pedagdgica intensiva das TIC nas escolas aponta que o PROUCA
provocard modificagdes no que se refere a dinamica do uso das TIC na educa¢io, quando
aproximado ao modelo que parte da comunidade educacional brasileira conhece, que ¢é a
configuracdo baseada em uso de desktop ou de computadores em ambiente informatizado,
denominado de laboratério de informatica. A insercdo de laptops nas escolas brasileiras produzira
muitos efeitos e modificacbes no sistema educacional e na sociedade brasileira, “alunos e
professores brasileiros de diferentes estratos sociais, regides e localidades, etnias, género e
habilidades cognitivas terdo acesso a recursos de informdtica nunca antes propiciados” (BRASIL,
2005, p.08). Esse documento aponta ainda que, na configuracio baseada no modelo 1:1, os
professores e alunos terdo a possibilidade de formar “uma rede interativa e colaborativa, abrindo-se
um fluxo de ideias e conhecimentos nunca antes partilhados ao ensino e a aprendizagem, a
criatividade e a cultura” (BRASIL, 2005, p. 8).

Dado esse viés de formagdo, a pesquisou visou compreender a seguinte questio de
investiga¢do: como o processo de formacio continuada para o Projeto UCA, em sua fase piloto,
emerge nas narrativas de professores de uma escola da rede municipal de ensino situada em Mato
Grosso? Essa indagacio de pesquisa suscitou perguntar, ainda: (i) o que os professores esperavam
aprender/ver no processo de formag¢io continuada? (i) as a¢des de formacio continuada
vivenciadas no processo formativo constituiram-se referéncias para incluir os professores na cultura
digital?

Diante desses questionamentos, a centralidade do texto consiste em compartilhar parte das
acoes formativas propostas e vivenciadas pelos professores de uma escola da rede municipal de
ensino situada em Mato Grosso beneficiada com o PROUCA!, em 2010, no que diz respeito as
suas expectativas de aprendizagem, como também o processo de apropriacdo das tecnologias da
informagio e comunica¢io (TIC)2 e dos recursos da Web 2.0, especialmente, as a¢des formativas
que envolveram o uso dos blogs nos itinerarios formativos>.

Para isso, organizamos o texto em trés segdes. Nesta primeira se¢do, caracterizamos
brevemente o PROUCA, uma iniciativa da politica educacional do MEC; apresentamos o método,
os instrumentos de producdo dos dados, os sujeitos, o universo e a técnica de andlise dos dados
qualitativos da pesquisa na segunda se¢dio; na terceira, fazemos uma discussdo teérica sobre a
formacdo continuada para a imersio na cultura digital, bem como os desafios advindos a partir da
inser¢do dos laptops educacionais na escola; as narrativas dos professores sobre as expectativas de
aprendizagens e apropriagio do uso dos blogs nos itinerarios formativos serdo apresentadas e
analisadas na quarta se¢io; e, por fim, apresentamos algumas ponderagdes a respeito do conjunto
de dados apresentados neste texto.

PROUCA E SUA CONTEXTUALIZAGAO

A iniciativa do PROUCA nio surgiu do contexto brasileiro. A ideia de cada aluno ter seu préprio
laptop educacional surgiu em 1989 na Austrdlia. Em 2001, nos Estados Unidos, em varias escolas
estaduais, alunos da 7% e 8* séries foram contemplados com um laptop. No Texas foi adotado um

I A escola ao se filiar a0 Projeto UCA, recebeu do MEC /aptops educacionais para todos os alunos e professores do
Ensino Fundamental. Ao todo foram setecentos e vinte e um /aptops educacionais. Estes dispositivos méveis foram
entregues a escola em maio de 2010.

2 Referenciamos a denominagio TIC proposta por Machado Spence e Carvalho (2013, p. 87) ao considerar que as TIC,
notadamente, sdo “as tecnologias digitais que alteram as praticas de comunicagio e acesso a informacio, bem como os
suportes de escrita, como no caso do uso de computadores (teclado, mouse, tela), de internet (World Wide Web), da
telefonia mével celular (mobilidade, mensagens de texto, envio de imagens) e da TV a cabo ou via antena parabdlica,
dentre outras surgidas desde meados da década de 1970”.

3 Este artigo integra parte da Tese de Doutorado em Educagio defendido no Programa de Pés-Graduagido em Educagio
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em 2014.
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laptop para cada aluno de vinte e duas escolas como projeto piloto; na Califérnia foram
implantados laptops em todas as escolas. Na América do Sul, no Uruguai, em 2007, iniciou-se a
implantacdo dos laptops educacionais nas escolas do interior e, em 2009, terminou a implantacdo
nas escolas de Montevideo, contemplando todos os alunos do ensino fundamental daquele pais
(ALMEIDA e VALENTE, 2011).

O inicio oficial da proposta da OLPC deu-se em janeiro de 2005, ocasido em que Nicholas
Negroponte, no Férum Econémico Mundial de Davos na Suica, apresentou a lideres
governamentais, inclusive, a representantes brasileiros a proposta de distribuicdo dos laptops a
alunos dos pafses em desenvolvimento. Esse evento foi o marco histérico, pois desde essa data, as
acoes do Projeto tém se estendido para a avaliagio e implantagdo em diversos paises do mundo
todo (SANTOS e BORGES, 2009).

Essa ONG Americana, situada no estado de Delaware nos Estados Unidos, foi fundada pelos
pesquisadores do Masschussets Institute of Tecnologic (MIT) sob a coordenagio e orientacio do
pesquisador Nicholas Negroponte, com o objetivo de criar um computador de baixo custo para
utilizacio das criangas de paises em desenvolvimento (KIST, 2008).

A missdo da referida ONG consistiu em desenvolver um laptop de baixo custo, “o laptop de
U$100”, com o propésito de revolucionar a educagdo das criancas do mundo. O objetivo consistiu
em promover oportunidades educacionais para o mundo mais isolado e criancas de contextos mais
pobres, propiciando a cada uma delas novas possibilidades de aprendizagem, colaboragio e
comunicagio (Wiki da OLPC#).

A principal justificativa apresentada pela OLPC a introdu¢io do laptop no dmbito educacional
¢ a de que o uso dos laptops em larga escala poderia revolucionar a educag¢io das criangas, pois, ao
mesmo tempo em que abre uma janela para o mundo digital, ¢ uma ferramenta que potencializa as
oportunidades de explora¢io, experimenta¢io e comunica¢do (BRASIL, 2008).

O projeto Laptop XO nasceu da ideologia dos fundadores da OLPC em atender as
necessidades e realidades de estudantes carentes que vivem nos paises em desenvolvimento. O
projeto de criacio do XO tem sua justificativa baseada em resultados de pesquisas realizadas ha
mais de 40 anos, por pesquisadores do mundo inteiro, inclusive do Brasil, sobre os expressivos
resultados da utilizagio dos computadores nos processos de desenvolvimento da cognicdo dos
alunos (KIST, 2008). A OLPC, segundo David Cavallo (2011), apoia em trés principios basilares:

1. Aprendizagem e educagio de qualidade para todos sdo essenciais para alcancarmos uma
sociedade justa, equitativa e econémica e socialmente viavel;

2. Acesso a laptops méveis em escala suficiente oferecerd reais beneficios para o aprendizado
e proporcionara extraordinarias melhorias em escala nacional;

3. Enquanto os computadores continuarem sendo desnecessariamente caros, esses beneficios
continuardo sendo um privilégio para poucas pessoas>.

Esses principios sinalizam que a inser¢do dos laptops educacionais nas escolas brasileiras
pressupde que os atores e protagonistas dos sistemas escolares beneficidrios do Programa possam
ter suas aprendizagens potencializadas em suas dimensdes cognitivas, sociais e culturais, com vistas
a melhoria da qualidade social da educagdo em escala nacional.

A transicdo do modelo de Laboratério de Informatica (LI) para o modelo Um Computador por
Aluno (1:1) sustenta-se sob o discurso de que o acesso dos alunos as maquinas na estrutura de LI
ficou limitado. Nas considera¢es de Cavallo (2011), ao evidenciar que embora se tenha observado
significativos ganhos educacionais promovidos pela utilizagdo dos LI nas escolas, as limita¢oes
inerentes ao pouco tempo e limitados materiais disponiveis, a teoria, a pritica e a propria
organizac¢do escolar sdo alguns dos impeditivos da efetividade do uso das TIC para potencializar a
aprendizagem dos alunos na escola.

Cavallo (2011) destaca ainda que, ao invés de os alunos e professores terem poucos minutos
por semana para utilizar o computador no LI, havendo os laptops a disposicio, estes teriam a
possibilidade de realizar modificagbes das praticas de sala de aula para potencializar a utilizacdo
dessa ferramenta presente no contexto educacional.

4 Disponivel em:< http://wiki.laptop.org>.
5 Principios basilares disponiveis em: <http://wiki.laptop.otg/go/Learning Vision_PT>.
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A proposta sustentada no modelo um computador por aluno facilitard efetivamente o uso dos
laptops educacionais nos processos de aprendizagem e imersdo dos professores e alunos na cultura
digital, conforme pondera Schifer (2009, p.006):

A proposta de aprendizagem sustentada na relagdio de um computador por
aluno, conhecida por modalidade 1:1, desencadeia o principio da transicio do
modelo de laboratério, com maquinas compartilhadas por tempo determinado e
geralmente restrito a poucas horas semanais, para a légica da inclusdo e da
mobilidade, fundamentada na experiéncia de apropriacio da tecnologia
informatica e verdadeira imersdao do estudante em uma cultura digital.

Com isso, Schifer evidencia que a aprendizagem sustentada na relacdo um computador por
aluno pressupde intensivos usos das tecnologias da informatica para promover a aproximacio do
aluno com as significativas vivéncias de apropriacio e imersdo tecnolégica. Esse pressuposto nos
convida a pensar que a transi¢do do modelo sustentado em LI para os laptops educacionais
provocard questionamentos, inquietages, implicagdes ao exercicio profissional do professor e,
sobretudo, a necessidade de busca de novos conhecimentos, saberes e experiéncias docentes para
mobiliza¢do de usos contextualizados e enriquecidos destes laptops no processo de aprendizagem
dos alunos.

Além disso, o processo de apropriagdo dos recursos da informatica e a imersio na cultura
digital ndo acontecem simplesmente com a chegada dos laptops nas escolas, mas pressupde uma
proposta de formacdo continuada de professores que possibilite a esses profissionais a plena
vivéncia com praticas de utilizacdo dessas maquinas no processo formativo que se constitua fonte
potencial para usos permanentes e criativos nos processos de aprendizagem dos alunos em sala de
aula, até mesmo porque “o Projeto UCA esta sendo concebido calcado em trés pilares: a melhoria
do processo educacional, a ampliagio da inclusio digital e a sua inser¢io na cadeia produtiva
brasileira” (BRASIL, 2007, p. 8).

A SEED/MEC organizou e planejou o PROUCA em duas fases distintas. A primeira fase
denominada de pré-piloto consistiu na realizacdo dos testes e experimentos dos laptops em sala de
aula, em cinco escolas brasileiras selecionadas. “Desde 2007, o governo brasileiro desenvolve
investiga¢des em cinco localidades com o objetivo de examinar a viabilidade da adocido de laptops
de baixo custo como estratégia de qualificagio da educagio publica nacional” (SCHAFER, 2009, p.
6).

Cada uma das cinco escolas teve a orientagdo e acompanhamento de pesquisadores de
diferentes instituicbes. A Universidade de Sdo Paulo (USP) coordenou as a¢bes do pré-piloto do
Projeto UCA na Escola Municipal Ernani Bruno em Sio Paulo; a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), na Escola Estadual Luciana de Abreu, em Porto Alegre; a Secretaria de
Estado de Educagao de Tocantins coordenou as a¢des do Colégio Estadual Dom Alano Marie Du
Noday, em Palmas; a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) responsabilizou-se pelo
Centro Integrado de Educacio Publica (CIEP) Municipal Professora Rosa Concei¢io Guedes em
Piraf; a Secretaria de Educaciao do Distrito Federal, no Centro de Ensino Fundamental n° 1 do
Planalto, em Brasilia, como sintetiza o quadro 1:

Quadro 1. Escolas com Projeto UCA: fase pré-piloto

Escolas Localizagdo M.O delos/ Instltulgyoes'
Equipamentos Responsaveis
Escola Municipal Ernani Bruno Sao Paulo/SP  |XO usp
. Porto
Escola Estadual Luciana de Abtreu Alegre/RS XO UFRGS

Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday |Palmas/TO Classmate Secretaria de Educacio de

Palmas
CIEP Municipal Prof* Rosa Concei¢do Guedes |Pirai/R] Classmate UFRJ
Centro de Ensino Fundamental n® 1 do Secretaria de Educacio do

Brasilia/DF Mobilis

Planalto Distrito Federal

Fonte: http://www.uca.gov.bt/institucional/experimentosFasel.jsp
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O Relatério Preparando para Expansio Licdes da Experiéncia Piloto Brasileira na Modalidade
Um Computador por Aluno, a partir dos experimentos iniciais da fase pré-piloto do Projeto UCA
nas cinco instituicbes mencionadas, apontou a expansio do Programa para mais trezentas escolas
brasileiras, como podemos observar nas ideias que seguem, as quais se referenciam neste
documento (BRASIL, 2010b).

Na escola em Piraf, o experimento envolveu professores e alunos do 6° ao 9° ano. Naquela
Instituicdo o uso dos laptops Classmates se deu de forma isolada, nio foi possivel o didlogo
interdisciplinar entre as diferentes disciplinas e areas do conhecimento; na Escola em Sao Paulo, a
medida que os professores foram conquistando maior grau de autonomia, ou seja, ao conhecerem
os laptops XO e seus recursos, comegaram diferentemente a planejar suas propostas, incluindo os
projetos integrados, razdo pela qual houve a necessidade de modifica¢io nos tempos de duragio das
aulas (BRASIL, 2010b).

Parece que as experiéncias do pré-piloto foram bastante promissoras ao ponto de se estabelecer
a versdo piloto do PROUCA em diversas realidades de escolas brasileiras. Na Escola Estadual
Luciana de Abreu, por exemplo, foram desenvolvidos estudos e experiéncias envolvendo,
principalmente, robética e os projetos de aprendizagem.

Nesse processo, os professores foram desafiados a experimentar a¢des formativas envolvendo
projetos de aprendizagem, o que nio caracterizou uma vivéncia facil e tranquila, algumas
dificuldades se instituiram e houve necessidade de “mudancas nos papéis de professores e alunos e
o desconhecimento inicial da proposta” (BRASIL, 2010a, p. 2).

Contudo, as experiéncias desenvolvidas nessa escola revelam que a proposta curricular
organizada por projetos de aprendizagem potencializou e dimensionou a atua¢do dos professores,
instituiu nova ambiéncia de aprendizagem, promoveu a ruptura dos limites da sala de aula e
colaborou para o desenvolvimento do aprendiz no que diz respeito a sua postura investigativa e
autébnoma no processo da construgio do seu proprio conhecimento (BRASIL, 2010a).

Santos e Borges (2009), ao analisarem as mudancas curriculares que a implantagio de laptops
educacionais promoveu em sala de aula de uma das escolas selecionada para implantacio do pré-
piloto UCA, fazem as seguintes consideragoes:

Ao analisarmos o cotidiano escolar, constatamos enfim, que varias mudangas
ocorreram na referida escola, e especialmente, no curriculo estabelecido.
Destacam-se novas posturas e praticas docentes, diferentes posicionamentos
frente ao conhecimento, desenvolvimento de projetos interdisciplinares, dentre
outros aspectos. Ainda que nio pretendamos aderir 2 uma visio antropotécnica
e a-critica de tecnologia (RABARDEL, 1995; FRANCO e SAMPAIO, 1999),
constatamos que os indicadores apontam que a implantagio de uma
metodologia de ensino interdisciplinar, e que se vale de laptops educacionais,
pode promover perspectivas interessantes quanto aos requisitos educacionais
requeridos pelo atual contexto histérico. Entretanto, vale destacar que a
tecnologia por ela mesma nio foi a propulsora tnica destas mudangas. No caso
da escola investigada ela se constituiu como um “pretexto” para a promog¢io
destas mesmas (SANTOS e BORGES, 2009, p. 18).

Os argumentos de Santos e Borges instigam-nos a pensar que o simples fato de entregar um
laptop educacional nas maos de cada aluno ndo modificard o curriculo preestabelecido pela escola,
mas é um dispositivo mdvel que pode potencializar novas posturas e posicionamentos de
professores e alunos frente a aquisicdo da aprendizagem na escola. As modificagbes necessirias na
proposta curricular da escola sio oriundas de um processo reflexivo, intencional e, sobretudo, de
estatutos pedagdgicos que tém sua base fundamentada nas praticas interdisciplinares e na
construcio do conhecimento.

Nesse cendrio, o trabalho do professor é uma das condicbes que favorece a inovagio
pedagdgica nos curriculos escolares. Aliada a essa condigdo, a formagao continuada e a valorizacdo
dos professores sdo de fundamental importancia. Além disso, é necessario que o poder publico faca
investimentos na infraestrutura e na rede logica das escolas, como bem destaca o relatério da
Céamara dos Deputados (BRASIL, 2008).

O PROUCA teve a sua criagio pela Presidéncia da Republica a partir da Lei n°® 12.249, de 11 de
junho de 2010, em seu art. 6°. Esta mesma Lei, em seu artigo 7°, institui que:
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O Projeto UCA tem o objetivo de promover a inclusdo digital nas escolas das
redes publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem
fins lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisigdo e
a utilizagdo de solugdes de informatica, constituidas de equipamentos de
informatica, de programas de computador (software) neles instalados e de
suporte e assisténcia técnica necessarios ao seu funcionamento (BRASIL, 2010).

Com a aprovacio dessa Lei, o governo federal planejou o inicio da segunda fase Piloto para
acontecer no comego do ano letivo de 2008, todavia houve problemas na compra, visto que os
concorrentes apresentaram no processo licitatério precos mais elevados do que o Ministério da
Educagio previa em seu orcamento (BRASIL, 2008). Apenas em 2010, o PROUCA entrou em sua
segunda fase denominada Piloto. Nessa etapa, trezentos e sessenta e nove escolas da rede publica
estadual e municipal distribuidas em todas as unidades da federagdo foram beneficiadas.

O PROUCA tem sua elevada relevancia devido a abrangéncia e ao potencial de incluir digital e
socialmente as camadas menos favorecidas da populagio. Além disso, o Projeto institui
modificagdes na proposta de inser¢io dos recursos informaticos nas escolas que se baseia na
estrutura de uso de laboratérios de informatica, cujas possibilidades de uso da informatica, neste
ambiente, sdo reduzidas, porque ndo atendem as necessidades dos professores e alunos das escolas.
Esse paradigma de introdugdo da informatica na educagao foi proposto, em 1997, pelo MEC, com
a criagdo do PROINFO (BRASIL, 2008).

E importante que a implantacio das propostas do modelo 1:1 seja acompanhada de praticas de
formacdo continuada que favorecam a reflexdo e planejamento de ac¢les pedagbgicas, que
oportunize aos alunos o aprimoramento de suas aprendizagens a partir da integragao dos laptops no
sistema educacional.

[..] as mudancas tdo sonhadas e necessarias para promover a integracdo das
TDIC a0 curriculo ainda nio aconteceram em nenhum sistema educacional,
mesmo nos sistemas mais desenvolvidos. Temos exemplos pontuais de
mudangas em algumas escolas, porém essa mudan¢a nido ¢é sistémica e
largamente disseminada. Ela pode estar acontecendo gragas ao esforco
individual de alguns professores, em algumas disciplinas, porém ela raramente
atinge a escola ou o sistema educacional em seu todo. (ALMEIDA e
VALENTE, 2011, p. 69).

Almeida e Valente (2011) ponderam, também, que as promessas de mudancgas no sistema
educacional decorrentes da integragdo das TIC ao curriculo ainda ndo se concretizaram porque
mudangas ndo acontecem por decretos ou simplesmente por vontade dos gestores, ha fatores mais
complexos, visto que suscitam uma nova concepgao de educagio.

CONTEXTUALIZAGCAO DO METODO E OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

Privilegiamos no itinerario de pesquisa os pressupostos teérico-metodolégicos do método estudo
de caso de natureza qualitativa. Yin (2010) assinala que o estudo de caso propde como unidade
central de analise de um determinado fenémeno contemporaneo imbricado com o percurso da vida
real, principalmente, quando se intenta compreender os limites que distanciam a realidade
pesquisada do contexto mais amplo. A formacio continuada formulada aos professores da escola
pesquisada decorte de uma propositura elaborada na dimensio nacional pela SEED/MEC para as
escolas brasileiras afiliadas ao PROUCA, institucionalizado em 2010, ja descrito anteriormente.

Associamos ao estudo o método narrativo, posto que nos ultimos anos, tem conquistado
notoriedade nas pesquisas educacionais, dada sua expressividade no campo da compreensio das
multiplas experiéncias da vida cotidiana. Nesta investigacio, referenciamo-nos em estudos acerca
das narrativas propostas, principalmente por Goodson (2000; 2008), que ha mais de trinta anos
desenvolve pesquisas com foco nas narrativas.

Conforme Goodson, as pesquisas narrativas evidenciam que as histérias de vida e o ambiente
sociocultural dos professores sio importantes aspectos para compreender o sentido que eles
atribuem a si mesmo, a forma como concebem a educagio, o ensino, seus percursos formativos,
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suas aprendizagens e desenvolvimento pessoal e profissional, suas experiéncias e praticas
pedagogicas.

Goodson (2000) enfaticamente assevera que as pesquisas em educagdo tém privilegiado analises
sobre as praticas docentes, todavia as vozes dos professores, como um importante ingrediente para
compreender o desenvolvimento profissional destes profissionais, estio sendo desprezadas. B
necessario valorizar a voz do professor, aquele que pode atribuir o sentido real do que necessita
aprender nas dimensdes pessoais e profissionais.

[..] O que afirmo aqui e agora, é que, particularmente no mundo do
desenvolvimento dos professores, o ingrediente principal quem vem faltando ¢é a
voz do professor. Em primeiro lugar, tem-se dado énfase a pratica docente do
professor, quase se podendo dizer ao professor enquanto ‘pratico’. Necessita-se
agora de escutar acima de tudo a pessoa a quem se destina o ‘desenvolvimento’.
Isto significa que as estratégias a estabelecer devem facilitar, maximizar e, em
sentido real, surpreender a voz do professor (GOODSON, 2000, p. 69, grifos
do autor).

Goodson et al (2010) elucidam que o ato de contar histérias sobre nés mesmos, ou sobre
diferentes acontecimentos, contextos e situagdes faz parte da nossa vida cotidiana. Partilhar
historias e experiéncias constituidas no percurso da vida assume diferentes fins, seja para
compartilhar um fato, uma experiéncia, para comunicar, seja para refletir e/ou avaliar.

O dialogo com as producées de Goodson (2000; 2007; 2008) nos ampara a compreender as
memoérias do passado contadas no presente pelos professores acerca do processo de formacio
continuada no contexto do PROUCA na escola. Essas memorias, segundo Goodson (2000), podem
revelar reflexes, apreensdes, incomodos, percepgdes e os percursos e agdes formativas que
vivenciaram no evento de formac¢io e atuacio em sala de aula.

As narrativas de professores poderdo evidenciar as mudancas desejaveis e/ou provocadas no
sistema educacional e, por conseguinte, nas praticas pedagdgicas e curriculares da escola. Uma coisa
¢ prescrever de fora para dentro as mudancas no sistema educacional, outra é ouvir dos professores
suas concepgoes sobre as acgdes de formacdo continuada e as “supostas” mudangas que estas
provocaram em suas atuagdes profissionais ao usar os laptops educacionais em sala de aula.

A implantagdo do PROUCA nas escolas mato-grossenses foi marcada pelo desejo de “mais
qualidade no ensino”, “os laptops facilitardo a realizacdo dos projetos que a escola desenvolve”.
Estas expectativas sinalizam que os desafios nio sdo simples, uma vez que a integracido dos laptops
na escola deve repercutir nas praticas pedagogicas e curriculares dos professores e, concomitante,
nos processos de aprendizagem dos alunos. Nesse cenario de desafios do PROUCA estio as
escolas da rede publica estadual e municipal de Mato Grosso que foram contempladas com laptops
educacionais.

No Estado de Mato Grosso nove unidades escolares, duzentos e oito professores e trés mil,
trezentos e trinta e um alunos foram beneficiados pelo PROUCA. Destas escolas, cinco sdo da rede
publica estadual e as demais unidades escolares sio da rede municipal de ensino. A pesquisa em tela
foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino situada na regido norte do estado de Mato
Grosso. O processo de formacdo continuada dos professores e gestores da escola pesquisada
compreendeu o formato presencial e a distincia. Os encontros presenciais para estudos
aconteceram no proprio espaco do Projeto Sala de Educadores (PSE)S- Dada a negociacio da IES
formadora com os gestores da escola, nos dias de formacio presencial, os alunos foram
dispensados e as a¢Oes de formagio transcorreram nos dois turnos diurnos com uma carga horaria
de 180 horas, distribuida em cinco médulos de formagio semipresenciais’. As agdes de formagio a
distancia tiveram o suporte da plataforma e-Proinfo: ambiente colaborativo de aprendizagem.

Para a producio dos dados qualitativos da pesquisa realizamos trés encontros narrativos com
utilizacdo de entrevistas focais e entrevistas narrativas individualmente com os trinta e trés
participantes da pesquisa. Ao lado das entrevistas, realizamos, também, sessdes de observacoes

6 O PSE teve sua criagdo com o propésito de “desenvolver uma cultura formativa coletiva dos profissionais que atuavam
nas escolas de educagio basica de Mato Grosso. [...|” (MATO GROSSO, 2011, p.4).

7O moédulo 1 denominou-se Apropriagio Tecnolbgica; o médulo 2 Web 2.0; o médulo 3 Elaboragio de Projetos e o
médulo 5 Sistematizagido da Formacio na Escola.
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tanto nos encontros de formagdo presencial na escola, como também nas aulas de quatro
professoras em situagdes de uso dos laptops educacionais em sala de aula.

A pesquisa contou com a participagdo direta de vinte e sete profissionais da educagdo, desses,
quatro, na ocasido, eram gestoras, duas técnicas multimeios-didatico, cinco professoras da educacio
infantil, oito professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e oito professores dos anos
finais do Ensino Fundamental.

A perspectiva de analise dos dados foi a Andlise de Conteudo (AC) proposto por Bardin
(2011). Para composi¢io do quadro de anilise, selecionamos narrativas de oito professoress, os
quais serdo denominados de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8 e de uma gestora, denominada de GE,
como medida para preservar suas verdadeiras identidades.

Na secdo seguinte, fazemos uma discussio sobre a formacio continuada de professores para
uso das TIC na educacio, apontando, principalmente, que a cultura digital imp&e novos desafios a
escola e aos professores, o que implica em conceber a educagio do ponto de vista das
transformacodes do mundo social.

FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMAGAO E COMUNICAGAO

As TIC representam a agenda dos movimentos préprios da cibercultura. Trata-se de concebé-las
como recursos digitais para potencializar novos agenciamentos, novas praticas de apropriagio e
inclusio digital e social na contemporaneidade. Isso demanda desafios os profissionais da educagio
no sentido de estar abertos e receptivos para compreender as tecnologias como recursos digitais
potencializadores de uma nova cultura na escola, a cultura digital.

A imersdo na cultura digital pressupée mudanca de mentalidade, abertura para compreender,
discutir e refletir sobre as mutagdes implicadas no processo educacional, as quais perpassam pela
compreensio das transformacdes sociais e suas implicagbes no mundo do trabalho, ja que os
desafios que se apresentam na atuacdo profissional docente sdo sempre afetados por mudangas que
ocorrem vertiginosamente a cada dia, a cada tempo. Tudo acontece numa velocidade sem
precedentes, novas teoriza¢oes e praticas sao pensadas, discutidas e experimentadas, novos desafios
sdo propostos as escolas, novos paradigmas vao surgindo e novas concepgdes, cenarios e praticas
pedagdgicas sao atuais demandas das escolas contemporineas.

Vivemos momentos de tensées e complexidade na profissao. Ser professor na sociedade
contemporanea adquire novos compromissos e requer outros modos de pensar e fazer a educagio.
A mudanca pressupée mobilizagdo pessoal e profissional, os professores mudam quando
conseguem estabelecer significados para aquilo que propdem em sala de aula. A realizagdo de
atividades em cumprimento as exigéncias de organismos e institui¢des externas tem se caracterizado
uma a¢do de pouca ressonancia no desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, uma
vez que esses realizam as propostas simplesmente para atender as exigéncias dos programas e
projetos que a escola desenvolve.

Névoa (2011) afirma que o paradigma da ilusdo de que a chegada das TIC nas escolas foi para
compensar e diminuir o papel dos professores, apregoado nos anos 2000, ja foi superado, porque
nada substitui um bom professor em sua ag¢ao relacional, por isso a¢do humana. O desafio estd em
inserir as TIC presentes na dindmica social na cultura pedagbgica da escola, bem como nos
percursos formativos e aprendizagens dos professores e alunos da contemporaneidade, como
Névoa (2012, p. 10) destaca, “as tecnologias digitais, os problemas da navegagio, da autoformacio,
do estudo individual e do estudo cooperativo, da conectividade, as redes sociais € o seu potencial
formativo, as teorias da comunicagio, a transformagio da comunica¢io em aprendizagem”.

E esse potencial formativo possibilitado pela conectividade e utilizag¢ido das TIC, pela interagdo
e comunicagdo com as redes sociais que os educadores necessitam, ainda, cultivar durante as
praticas pedagégicas. E esta compreensio de uso dessas tecnologias como possibilidades de criar os
projetos educativos reais que facilita e, a0 mesmo tempo, instaura condi¢Ges favordveis a imersdo e
participacdo dos professores e alunos na dindmica da cultura digital.

8 Destes professores, uma atua na educagio infantil, quatro em anos iniciais e trés em anos finais do ensino fundamental.
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Nesse sentido, a formacdo continuada de professores para compreensio e uso das TIC na
dindmica de incluir professores e alunos na cultura digital suscita outra dimensdo formativa, uma
vez que a inclusdo digital de professores e alunos, segundo Bonilla (2010), ndo acontecem se estes
assumirem tdo somente condi¢do de meros “consumidores” de informagdes, conteddos e praticas
culturais ja estabelecidos socialmente.

Quando o assunto ¢é a inser¢io das TIC nos processos de formacdo continuada dos
professores, Valente (2002) destaca que é importante que os processos formativos viabilizem
condi¢bes para que os professores tenham o entendimento de que o computador é um recurso
digital que favorece novas formas de representar o conhecimento, de modo a provoca-los a
redimensionar os conceitos que ji conhecem e, simultaneamente, instiga-los a compreensio de
novas ideias e valores. O uso do computador, a partir desse entendimento, pressupde analise
cuidadosa do que significa ensinar e aprender, bem como novo modo de inser¢do do professor
nesse NOvo contexto.

Dentre os aspectos a considerar nos processos de formacgdo continuada para uso das TIC,
Valente (2002, p. 3) pontua, ainda, que ¢ importante “propiciar ao professor a vivéncia de uma
experiéncia que contextualiza o conhecimento que ele constréi. E o contexto da escola e a pratica
dos professores que determinam o que deve ser abordado nas atividades de formacgdo”. Essa
perspectiva de formagdo pressuple efetivamente que o projeto de formagio seja ancorado, de
acordo com Imbernén (2010), nas necessidades sentidas pelos proprios professores.

Com esse propésito, a utilizagdo das TIC nos processos de formagido continuada constitui-se
fontes potenciais para instigar os professores a assumirem a dimensdo ética com a ruptura dos
modelos educacionais centrados na perspectiva fragmentada e estatica do conhecimento. E
importante, portanto, que a formac¢io continuada seja organizada em torno do préprio contexto
educacional no qual o professor desenvolve o trabalho pedagbgico. Valente sugere, ainda, que a
formacido continuada para uso das TIC possibilite vivéncias formativas contextualizadas que se
constituam referéncias para que o professor possa recontextualiza-las em suas praticas pedagogicas
a fim de valorizar as necessidades dos alunos e os objetivos educacionais.

Autores que estudam a questdo da formacio continuada de professores, Tardif (2008); Tardif e
Lessard (2009) e Candau (2003) colocam em relevo a imperiosa necessidade de que todo processo
de formacdo continuada tenha sua referéncia fundamentada na valorizacio do saber docente e
experiencial adquiridos pelos professores nas diferentes fases do desenvolvimento Profissional.

Atualmente, a formag¢io continuada para uso das TIC na educagio assume a dimensdo de
processo e aprendizagem ao longo da vida (GOODSON, 2007, 2008; NOVOA, 201 1) e nio se
realiza em cursos de cardter estanques, rapidos e desconectados dos saberes e das experiéncias da
vida cotidiana dos docentes em processos formativos. Faz-se necessario que essa formagao seja
delineada com base em experiéncias decorrentes de diferentes momentos da histéria de vida e da
carreira profissional dos professores (TARDIF, 2008).

Nessa perspectiva, a formacio continuada ¢ compreendida como uma acdo dinamica que
perpassa a dimensdo de desenvolvimento pessoal e profissional do professor assume a caracteristica
de processo e se materializa como aprendizagem ao longo da vida, a nossa defesa é de que o
processo de formacdo continuada de professores para uso pedagégico das TIC na educagio,
especialmente os laptops educacionais, para que tenha sustentacio na realidade sociocultural e
institucional dos professores, implica em reconhecer a identidade, a cultura, os saberes e as
experiéncias docentes constituidas na carreira profissional.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM E APROPRIACAO DAS TIC: AS VOZES DOS
PROFESSORES EM ANALISE...

O processo de formac¢ido de professores constitui-se por desafios que mobilizam o proprio
engajamento dos professores no itinerario de aprendizagem e formacio. Esse engajamento resulta
da motivagdo interna, do incentivo e valorizag¢do dos saberes docentes e experienciais destes
professores. E essa motivacio que os impulsionam a criar expectativas de aprendizagem quando
sdo desafiados a vivenciar processos e praticas formativas que reafirmem o seu protagonismo na
busca da prépria aprendizagem e formacio.
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Com referéncia as expectativas de aprendizagem no processo de formacio continuada para o
PROUCA, os excertos das narrativas evidenciam que os professores esperavam aprender novas
possibilidades de como usar os laptops educacionais em suas praticas pedagdgicas da sala de aula.

P1: A minha expectativa era de que a gente ia poder aprender bastante coisa,
conhecer varias coisas. Era de aprender coisas novas [...].

P3: [..] a gente esperava mais, a gente estava esperando mais uma formacio
sobre a pratica em sala do que sobre a propria maquina ou o Linux Educacional,
porque a gente ja tinha feito formacio pelo CEFAPRO e algumas formacgoes
sobre o Linux. Dai, quando chegaram com a proposta de estar refazendo
algumas coisas, pegou todo mundo meio de surpresa e desanimou alguns
professores! Entdo, a nossa expectativa de formagdo era: como usar essa
ferramenta em sala? E ndo conhecer a maquina, porque a gente ja conhecial

Por um lado, essas narrativas apontam que as expectativas dos professores eram de uma
formacdo que os desafiassem a aprender coisas novas, porque “explorar” as ferramentas da
maquina ja se constitufa uma pratica familiar para grande parte dos professores entrevistados. Esse
fato aponta a necessidade de uma arquitetura de formacdo continuada que ultrapasse a preocupagio
apenas com o conhecimento técnico.

Nesse processo, um inventirio dos saberes docentes acerca do uso das TIC se constituiria
importante, uma vez que estudiosos que tratam da formacdo continuada de professores como
Tardif (2008), Novoa (2011) e Candau (2003) colocam em relevo a necessidade de que todo
processo de formacio continuada de professores tenha sua referéncia fundamentada na valorizacao
do saber docente e no reconhecimento das experiéncias pedagogicas adquiridas nas diferentes fases
do desenvolvimento profissional.

Em se tratando das politicas publicas de dissemina¢do e uso das TIC na educac¢do, ha um
discurso muito forte que associa o uso dos recursos da informatica e telematica com a “melhoria”
da qualidade da educacio. Desde a implantacdo da informatica na educagio nas escolas brasileiras
que este discurso personificador das TIC se faz presente tanto nos discursos oficiais, como também
nas vozes daqueles pesquisadores que divinizam as tecnologias ao ponto de acreditar que, por si
mesmas, elas revolucionariam a educacio.

Ao que parece esse discurso incorporou-se na meméria da sociedade e, por conseguinte, nas
memoérias dos professores quando afirmam que esperavam que o fato de dotar cada crianca com
um laptop educacional, ela se sentiria mais motivada, mais atenta as aulas, teria despertado seu
interesse pela aprendizagem, que os laptops educacionais poderiam contribuir para o
desenvolvimento da educagdo ofertada no municipio e, a0 mesmo tempo, maximizaria a qualidade
da educacio.

E interessante notar que as expectativas dos professores tém relacio direta com esse discurso
postulado sobre a melhoria da qualidade da educagio. Todavia, quando a promessa é essa, a
aprendizagem do aluno torna-se o foco, embora em nenhum momento os professores perceberam
os laptops como dispositivos méveis que podem favorecer aos alunos a fazerem descobertas e a
potencializar suas capacidades de aprendizagem. Muito pelo contrario, as tecnologias sido
concebidas como uma ferramenta para auxiliar o professor, figura que continua no centro do
processo. Quanto a isso, podemos observar nos excertos a seguir:

P4: Eram boas, eram expectativas de melhoras do ensino-aprendizagem dos
alunos, que eles se sentissem mais motivados a estar prestando mais atencao, e
era mais uma ferramenta, ¢ mais uma ferramenta que vem para auxiliar o
professor nas suas metodologias, na sua didatica.

P5: Minhas expectativas? De uma nova ferramenta de trabalho em sala de aula,
e que isso fosse melhorar muito no dia a dia e no aprendizado das criangas, para
que elas tivessem um desenvolvimento maior e um interesse melhor. [...]. Para
melhorar a qualidade da educagio.

P6: A expectativa era de ser uma coisa boa, uma coisa que vem ajudar o aluno a
se interessar mais pela aprendizagem, qualquer coisa que possa despertar o
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interesse do aluno, aprender esta valendo. A gente sabia que nio seria o salvador
da patria, que ndo ia fazer uma revolugdo na escola, mas que poderia ajudar no
desenvolvimento da educagido do municipio.

P7: [..], eu imaginava que ia fazer uma revolu¢do com as maquinas, cada um ia
ter um computador. O secretirio, na época, falou que ia adaptar as salas para
receber esse computador, para mim seria uma revolugio.

Embora os laptops educacionais ndo se constituam em ‘salvador da patria’ como anunciada
pelo PG, a expectativa era de que ajudaria o aluno a se interessar mais pela aprendizagem e,
simultaneamente, promoveria o desenvolvimento da educagdo, uma vez que a promessa dos
idealizadores do Projeto, como também do secretario municipal de educag¢do do municipio, da
época, era de que a revolucio da educagio se associava a implantagio do PROUCA na escola.

Essa revolucio nao acontecera se nio estiver na missio da escola e de todos os envolvidos
diretamente com a causa da mudanca. As tecnologias méveis apresentam suas potencialidades, mas
os modelos pedagogicos de utilizagdo estdo nas mios dos professores, sio estes profissionais que
podem ou nio visualizar as potencialidades de as tecnologias méveis serem integradas na docéncia
para humanizar e qualificar os processos educacionais dos alunos que tém direito e aspiram uma
educag¢io que os incluam criticamente na cultura da sociedade contemporanea.

Ao se tratar de aprendizagem na formacio continuada, a expectativa dos professores é sempre
relacionada a aprendizagem de alguma coisa nova que possa contribuir com suas praticas
pedagdgicas em sala de aula, como retratam as seguintes narrativas:

P8: Eu esperava muito mais, igual eu te falei no comego, que ensinasse a gente a
trabalhar com projetos, como desenvolver projetos em sala de aula com o
laptop, porque era uma coisa nova pra gente, a gente nio sabia.

De fato, o trabalho com projetos foi esperado por parte de alguns professores, porque esta
pratica nfio se caracterizava ainda uma vivéncia dos docentes e alunos da escola. Essa expectativa
foi reafirmada quando, em um dos didlogos que tivemos com uma professora formadora
responsavel pela Formacdo UCA na Escola, ela mencionou que a dificuldade dos professores niao
se relacionava com o uso do laptop em si, mas com o trabalho pedagogico organizado por projetos,
uma vez que essa pratica no fazia parte da realidade da escola.

As expectativas de aprendizagem dos professores relacionam-se com as necessidades que cada
um tem em sua trajetéria de aprendizagem profissional. Ao mesmo tempo, as necessidades
apontadas tém a ver com aquilo que o professor sente que precisa aprender para melhorar sua
formacio e, simultaneamente, seu desenvolvimento e atua¢do profissional.

Os extratos das narrativas revelam que o desafio estd em promover nos processos de formacao
acoes de uso dos laptops educacionais em que os professores, ao vivencia-las, sio mobilizados a
pensat/criar possibilidades de utilizagio dessas tecnologias méveis no processo de aprendizagem
dos alunos em sala de aula. Ao que retratam os excertos das narrativas, as expectativas ndo foram
alcancadas!

P8: Bom, acho que a minha e da maioria dos professores, era de que eles
trouxessem, vamos colocar assim, conhecimento. E na maneira da gente
trabalhar com o UCA. De como a gente ia trabalhar, de como a gente ia aplicar
no nosso dia a dia, projetos, atividades diferenciadas e que nio ocorreu, foi
totalmente ao contrario.

Como retratados nos excertos das narrativas, a expectativa era de que pudessem ter nos
processos formativos a¢bes pedagbgicas e experiéncias diferenciadas que os encorajassem a usar 0s
laptops educacionais em suas praticas docentes. O desafio apontado nos excertos das narrativas nos
faz pensar que os processos de formagdo continuada para uso das tecnologias moéveis devem
desencadear agdes formativas em que os professores, protagonistas da formagao, sejam instigados a
constituir um repertério de conhecimentos profissionais que os ajudem a pensar as agdes
pedagdgicas de uso dos laptops em sala de aula.
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Ao que parece ainda ndo superamos o paradigma educacional que separa o conhecimento
técnico do conhecimento cientifico-cultural, a teoria é divorciada da pratica, privilegia-se a
linearidade, primeiro aprende os “comandos” e “funcionalidades” do computador e quando o
desafio é aprender a usar o computador nas praticas pedagogicas, o curso ja terminou. Em outras
palavras, as a¢des de formacido sio aligeiradas, fragmentadas e descoladas da realidade e
necessidades dos professores.

As expectativas eram de que nos processos formativos os professores tivessem vivéncias
articuladoras da teoria com a pratica que os ajudassem a pensar alternativas pedagdgicas de uso dos
laptops nas praticas de sala de aula. A expectativa era de que os professores vivenciassem agoes
formativas que valorizassem suas capacidades criadoras. Todavia, para isso seria importante que os
professores formadores lhes possibilitassem alguns caminhos, segundo as narrativas de uma das
gestoras da escola.

GE: A expectativa que se tinha quando falou em formagio eles disseram que
seriam formas pedagdgicas de trabalhar em sala de aula. Essa era a expectativa
de todos os professores eu acredito, o meu também como gestora. Por que
trabalhar? Como trabalhar? Quais os caminhos? A gente sabe que os professores
tém que ser criativo nessa area, mas ele precisa, também, de uma capacitagio, de
despertar isso. Como é que eu vou trabalhar isso na sala e, as vezes, precisaria de
um estudo maior em cima disso. E nés nao tivemos essa capacitagido assim de
como trabalhar em sala de aula nao!

Ao observar os excertos das narrativas de modo mais amplo, esses acenam que, de alguma
forma, os professores manifestaram a vontade de aprender praticas pedagbgicas e metodologias
diferenciadas que sustentassem e, ao mesmo tempo, subsidiassem a utilizar os laptops nos
processos educacionais dos alunos em sala de aula, o que reafirma que os adultos, segundo Vaillant
e Marcelo (2001), tém como interesse aprendizagens que serdo Uteis em seu fazer pedagdgico. Esses
argumentos dos autores ecoam nas vozes dos professores ao vivenciar a aprendizagem dos blogs
nos itinerarios de formagao continuada, discussdo da secio seguinte.

BLOGS NOS ITINERARIOS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A criacdo de blogs foi uma das vivéncias de aprendizagem oportunizada aos professores no
processo de formagdo continuada. Dentre as atividades promovidas na Formac¢do UCA, a criacdo
de blog foi uma das a¢des formativas que os professores gostaram bastante, apesar de que se
caracterizou uma atividade repetitiva, uma vez que a maioria dos professores tinha criado seus blogs
na formacio ofertada pelo Centro de Formagao e Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo Basica
(CEFAPRO)% como evidenciam as narrativas:

P1: Olha, eu ja tinha uma iniciagio, que ja fazia muito tempo que eu conhecia o
computador, mas o Linux eu conhecia bem pouco, que a gente tinha feito um
curso no estado, 14 na escola estadual, e ja tinha aprendido um pouco a fazer
blog, isso a gente ja tinha aprendido pelo CEFAPRO, antes da chegada do
UCA.

P3: [..]. Esse curso técnico do LINUX, de criar blog, de postar atividade no
blog, postar foto, video, a gente ja tinha feito na formagao das TIC. [...] quando
eles chegaram aqui com a proposta de blog, os professores desanimaram,
porque todos ja tinham feito, todos ja tinham blog, e daf comegou a rever desde
o inicio, daf os professores, isso a gente ja fez, posso usar o mesmo?

9 O CEFAPRO tem a fun¢do de executar a politica do Estado de Formagao Continuada do Ensino Fundamental, Escola
Ciclada e Médio, incluindo a Educagido de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, tem a fungio de elaborar o Plano de A¢io
da Formacio Continuada a partir dos projetos das Escolas do Polo em consonancia com o Projeto Politico Pedagégico e
do Plano de Desenvolvimento do CEFAPRO (MATO GROSSO, 2012).
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Como evidenciam as narrativas, antes da implanta¢io do PROUCA na Escola, a maioria dos
professores ja tinha feito seu blog como uma das a¢des formativas que integrou a proposta do
curso ofertado pelo CEFAPRO:

P6: Explorar as ferramentas, criar slides, criar blog e depois divulgar as
atividades desenvolvidas nas aulas.

P7: [..] mexer com o programa Linux, depois essa parte mais dos programas
atuais que surgiram, fazer blog, postar, se comunicar pra poder ja utilizar com os
alunos.

P8: As atividades que nds desenvolviamos a distancia era observagao de blogs.
[...] nés criamos o nosso blog, depois tinha que analisar os outros blogs, colocar
0S comentarios.

As narrativas dos professores evidenciam que a realidade da escola nem os saberes dos
professores nio foram valorizados, tanto que a maioria ndo fez o seu blog, usou o mesmo que ja
havia criado na formagao que precedeu as a¢des da Formagao UCA na escola.

Os professores, como atores sociais, tém uma histéria de vida e uma trajetoria docente que os
constituem como profissionais dotados de um conjunto de saberes docentes que sio advindos de
diferentes praticas sociais. Por isso, é necessirio que as propostas de formacio continuada de
professores expressem o reconhecimento e o compromisso com a valorizagio e articulagdo dos
saberes docentes e experiéncias do mundo da vida cotidiana dos professores (SCHUTZ e
LUCKEMANN, 2009) como pressupostos fundamentais na compreensio de que “o fato de levar
em consideracdo seus saberes cotidianos permite renovar nossa concep¢iao nio s6 a respeito da
formacdo deles, mas também de suas identidades, contribuicdes e papéis profissionais” (TARDIF,
2008, p. 23).

Com essa compreensio, ¢ imprescindivel que as propostas de formacdo continuada tenham
como referéncia os saberes pedagdgicos e experienciais dos professores no planejamento das
praticas formativas, uma vez que a partir do momento em que estes tiverem a oportunidade de
manifestarem suas ideias, suas experiéncias acerca das praticas curriculares e do seu proprio
desempenho e pratica profissional, os processos de formac¢ido continuada passam a assumir a
dimensdo de continuidade, aperfeicoamento e de novas possibilidades de desenvolvimento pessoal
e profissional docente.

Névoa (2011) argumenta que indmeros programas de formagdo continuada se caracterizam
como ag¢des inuteis, visto que complicam ainda mais o cotidiano docente que ji é, extremamente,
exigente. De acordo com o autor, “a aprendizagem ao longo da vida justifica-se como direito da
pessoa e como necessidade da profissio, mas ndo como obrigacdo ou constrangimento” (2011, p.
19). Faz-se necessario que os professores recusem as agdes que caracterizem o “mercado da
formacio”, aquele que fomenta e se justifica por discursos e sentimentos de “desatualizacdo” dos
professores. Uma das alternativas viavel é o investimento em agdes formativas que privilegiem a
criagdo de rede de trabalho coletivo, o compartilhamento de ideias e o didlogo profissional
(NOVOA, 2011).

Conforme as evidéncias narradas, principalmente os professores que lecionam na rede
municipal e estadual ja tinham criado blogs. O fato de os professores terem de fazer blogs
novamente tornou-se uma ac¢do repetitiva, o que foi uma das causas da desmotiva¢do no processo
de formagdo continuada, visto que a proposicio da criacio de blogs teve como uma de suas
finalidades a divulgagio das atividades realizadas pelos professores com os alunos,
preferencialmente com o uso dos laptops em sala de aula.

P4: Nio, ndo usei o meu, fiz outro, criei um outro blog. Nés criamos outro blog
para o grupo, porque tinha que ser da area, o tema que o grupo elaboraria o
projeto para estar postando o projeto, imagens, enfim.

P6: A maneira de montar o blog foi igual ao curso que fizemos pelo
CEFAPRO. O objetivo era para divulgar as atividades desenvolvidas com os
alunos. As atividades que eu fago com os alunos, eu coloco no blog, foto, texto,
eu passo pra eles o endereco do blog, algum deles acessam, nio assim
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periodicamente, mas ¢ assim uma vez ou outra eles acessam até porque tem foto
deles, interessa pra eles.

A utilizagdo de blog como espago para divulgacdo das atividades realizadas pelos professores
foi fortemente reafirmada por eles. Ao que parece, a proposta do uso do blog também na formacio
que precedeu a Formagao UCA na escola teve como tnica finalidade a divulga¢ido dos trabalhos
realizados em sala de aula com os alunos.

O uso do blog nessa perspectiva funciona simplesmente como repositério de materiais prontos
produzidos pelos professores. Quando os alunos apenas acessam o blog para ver as fotos e os
textos, sao apenas leitores e receptores de informagdes, quando se sabe que o blog traz em sua
interface a possibilidade de criagao de novas formas de comunicagio, interagdo e producio.

Como as vivéncias com o uso de blog na Formacio UCA nido apontou possibilidades
pedagdgicas de utilizagdo com os alunos, isto é, o que se esperava nio aconteceu porque Os
professores ndo atribuiram sentido nem propuseram os blogs em suas praticas pedagdgicas,
caracterizou-se, entdo, numa oportunidade a menos de os alunos serem qualificadamente incluidos
na cultura de rede.

Quando o professor propée o uso do blog como uma nova midia comunicacional, nio
somente potencializa os processos de aprendizagem dos conteudos curriculares, mas também inclui
os alunos na cibercultura. Ao optar por esta inclusio, faz-se necessario que os professores
compreendam, pelo menos, quatro aspectos importantes da cibercultura, nas prerrogativas de Silva
(2005, p. 63-65), quais sejam: (i) que o professor se dé conta de que transitamos da midia classica
para a midia on-line; (i) que o professor se dé conta do hipertexto proprio da tecnologia digital; (iif)
que o professor se dé conta da interatividade como mudanca fundamental do esquema classico da
comunicagio; (iv) que o professor se dé conta de que pode potencializar a comunicac¢do e a
aprendizagem utilizando interfaces da internet [grifos nossos.

Silva (2005) nos apdia a asseverar que a concep¢do que balizou esse modelo de uso do blog
caracterizou-se como um espag¢o digital utilizado como repositérios de materiais prontos, uma
atividade que privilegiou a linearidade, visto que ndo proporcionou nenhuma interacio nem
colabora¢io dos alunos com a criagio dos conteudos dispostos no blog, os quais atuaram
simplesmente como receptores de dados e informacdes disponibilizados pelos professores na rede.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados de pesquisa em anilise sinalizam que os projetos e as a¢des de formagdo continuada para
uso dos laptops educacionais necessitam e, 20 mesmo tempo, passam pelo desafio de mobilizar os
profissionais docentes para constru¢io de um repertério de conhecimentos profissionais, com
vistas a incluir nesse percurso os conhecimentos inerentes ao movimento contemporidneo da
cultura digital.

Com referéncia a expectativa do que os professores esperavam aprendet/ver no processo de
formacdo continuada para o PROUCA, a pesquisa evidencia que as expectativas dos professores
eram de que tivessem uma formagao que lhes possibilitassem a¢des pedagdgicas diferenciadas de
como usar os laptops educacionais com os alunos em sala de aula. Com isso, a principal expectativa
dos professores consistia em vivenciar a¢des formativas contextualizadas com as demandas da
realidade da escola e com suas préprias necessidades de aprendizagem profissional.

A pesquisa demonstra que as propostas de formag¢io nido contribuiram para a inclusio dos
professores na cultura digital, visto que as agdes promovidas pelo PROUCA nio mobilizaram os
professores a usar as TIC para qualificar a aprendizagem dos alunos, visto que os registros das
observagdes do uso dos laptops em sala de aula evidenciaram que as praticas pedagogicas ainda se
referenciam no aspecto técnico das tecnologias, enquanto o desafio proposto pelo Projeto era de
intensificar o uso dos laptops nos processos educacionais para estabelecer novas formas de
comunicagdo e aprendizagem, aspectos importantes para a melhoria da qualidade social da
educacio ofertada pela escola.

Os dados em analise apontam que as a¢Oes de formacdo do PROUCA, nio se constituiram
referéncias para os professores se inseritem na cultura digital nem para pensar o uso pedagogico
dos laptops educacionais em sala de aula, visto que o conhecimento técnico dos laptops foi
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priorizado em detrimento do pedagdgico. Registramos que houve, durante o processo de formagio,
a tentativa tanto de inserir os professores no Projeto, como de leva-los a compreender o uso
pedagogico dos laptops educacionais, por meio de uma atividade denominada aprendizagem por
projeto. Todavia, isso nio se concretizou, uma vez que as atividades se limitaram a elabora¢io dos
projetos sem a aplicagdo pratica em sala de aula, posto que a compreensio da concep¢io de
aprendizagem por projetos pressupde que 0s professores passem a compreendé-la a partir da
vivéncia real durante o processo de formagio.

Somadas as precarias condi¢des de infraestrutura fisica e logistica da escola pesquisada, as a¢oes
formativas propostas pelo Projeto UCA tiveram o perfil de praticas padronizadas, repetitivas e
desconectadas da realidade da Escola e das atuais necessidades dos professores. Este modelo
pedagogico de formagio reafirma a dimensio da formacio centrada na certificacdo dos professores,
posto que a aprendizagem da docéncia, a formagdo pessoal e profissional e a constituicdo identitaria
dos docentes nio sofreram mudancas advindas dos processos de formacio, por conseguinte as
praticas pedagdgicas e curriculares permaneceram inalteradas.

As “supostas” mudangas preconizadas pelo MEC ao dotar as escolas brasileiras com laptops
educacionais ndo se efetivaram em virtude de que as inovagdes pedagdgicas niao acontecem
somente pelo planejamento de politicas prescritas de formagdo de professores, mas este, para
provocar as mudancas sustentiveis, tem de considerar as crengas e planos das profissionais
(GOODSON, 2008) envolvidas no processo de formagio continuada.

A realidade em epigrafe retrata a falta de planejamento e de gestdo das agbes de politicas
publicas que desarticuladamente prescrevem as normas e diretrizes de distribuicdo das TIC aos
sistemas escolares sem considerar se estas apresentam os pré-requisitos basicos necessitios a
implantacio/implementa¢io dos projetos advindos do governo federal.

Reafirmamos que, diferentemente da dimensdo de formagdo continuada apregoada nas atuais
agendas das reformas, na qual muitas vezes, o interesse estd tio somente com a certificagdo,
controle e desvalorizagio dos professores -, assumimos a formagao de professores como uma agio
que ja se constitui consenso de que a profissio professor abarca uma complexidade de agdes,
“exigindo revisdo e construc¢do constante de saberes, centrando seu saber ser e saber fazer numa
pratica reflexiva e investigativa do trabalho educativo e escolar no cotidiano pessoal e profissional”
(SOUZA, 2000, p. 24).

Esse argumento nio foi considerado durante o processo de formacdo para uso dos laptops
educacionais, por se tratar de um projeto de formagio planejado para o Pais, que possui uma
dimensdo continental. Assim, ndo houve flexibilidade para atender as demandas regionais e locais,
cujas realidades e valores culturais sdo especificos e diferenciados. Dessa forma, exigiu-se que a
coordenacio da formagio e os professores formadores do Projeto UCA em Mato Grosso fizessem
adequagbes para as nove escolas afiliadas ao Projeto. Todavia, a equipe de formagio UCA em Mato
Grosso ndo teve apoio da IES-Global nas ac¢des de formagdo dos professores formadores
responsaveis pelas praticas formativas das escolas, de modo que essas adequa¢des, mesmo
flexibilizadas, ndo atenderam as expectativas de aprendizagem profissional dos docentes em
processos de formagio continuada.

Isso posto, as a¢des formuladas pelo MEC/SEED nio cortesponderam as expectativas de
aprendizagem nem as necessidades dos professores da escola pesquisada, motivo pelo qual as
propostas de formagdo continuada de professores para uso das TIC e os recursos da web
necessitam ter sua formulacdo a partir das vozes dos professores que estio nas bases das escolas
brasileiras. As a¢des propostas ndo ecoaram nas praticas pedagbgicas da sala de aula como
propuseram e desejavam os formuladores do projeto de formagio de professores para o PROUCA.

Por fim, nossa defesa é de que as politicas publicas educacionais ao instituir projetos de
formacio e inclusdo digital de professores na cultura digital criem as condi¢des adequadas para que
esses tenham suas aprendizagens profissionais aprimoradas, suas autonomias e poder de criagdo
valorizada tanto nos percursos formativos quanto na ac¢io pedagogica exercida em sala de aula.
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