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Resumo. Partindo-se de uma inspiracdo nos modelos de fazer pesquisa que rompem com perspectivas lineares no campo das
ciéncias humanas e sociais, este estudo objetiva apresentar uma analise da trajetétia de constituicio da docéncia e as marcas de
professoralidade produzidas nas experiéncias de escola, tomando como objeto de andlise o ‘espelho de si mesmo’ e, 20 mesmo
tempo, busca estabelecer uma relagdo entre a pesquisa autobiografica e os processos de formagio e construgdo da identidade
docente. Para o desenvolvimento de tal proposta, enveredou-se pelos caminhos tedtico-metodoldgicos da pesquisa autobiogrifica,
de cariter qualitativo e dialégico, de abordagem bakhtiniana (BAKHTIN, 2011), aliada aos subsidios tedricos propostos,
principalmente, por Behrens (2013), Day (2001), Dominicé (1990), Freire (1996), Foucault (1996/2009), Névoa (2000/2001),
Santos (2010), Passeggi (2011), Pereira (2001/2008,/2013), entte outros, que iluminam a construcio e esctitura do texto, no qual se
buscou encadear as ideias, no sentido de torna-las coerentes, apontando para a docéncia e a construgdo dos sentidos da
professoralidade; ¢ o sujeito e sua historicidade, como uma escrita de si contada em uma trajetéria trilhada por caminhos que foram
‘do saber comum a epistemologia’ (FREIRE, 1996). Essa articulagdo teérica, aliada aos relatos em primeira pessoa assumidos pelo
autor (perspectiva da autoria de Foucault), pode-se concluir que essa abordagem de pesquisa desafia o professor a ser um
pesquisador de si mesmo e assumir a autoria de um discurso que carrega a dimensio social de sua pratica no mundo. Esse sujeito,
que se propde a tomar como objeto de investigacdo a sua propria histéria de vida —uma ‘escrita de si’ — traz a tona em seu discurso,
algumas pistas que possibilitam identificar como o ‘ser professor’ perpassa pela questio da subjetividade ¢ do modo como cada
sujeito, a0 longo de sua trajetoria de vida, ainda que despretensiosamente, se coloca a disposi¢io de ensinar e de aprender de forma
interativa e dialégica com o mundo.
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de vida.

Abstract. Starting from an inspiration in the models of doing research that break with linear perspectives in the field of human
and social sciences, this study aims to present an analysis of the teaching establishment trajectory and professoralidade brands
produced in the school of expetience, taking as object analysis of the 'mirror of himself' and at the same time, secks to establish a
relationship between the autobiographical research and training processes and construction of teacher identity. For the
development of such a proposal, if embarked-the theoretical and methodological ways of autobiographical research, qualitative
and dialogical character of Bakhtin approach (BAKHTIN, 2011), together with the theoretical basis mainly proposed by Behrens
(2013), Day (2001) Dominicé (1990), Freire (1996), Foucault (1996/2009), Novoa (2000/2001), Santos (2010), Passeggi (2011),
Peteira (2001/2008/2013), among others, that light construction and text of sctipture, in which it sought to link the ideas, to make
them consistent, pointing to the teaching and the construction of professoralidade the senses; and the subject and its historicity, as
a writing itself counted on a path trodden paths that were ‘common knowledge epistemology’ (FREIRE, 1996). This theoretical
articulation, combined with first-person accounts made by the author (perspective of Foucault's authorship), it can be concluded
that this research approach challenges the teacher to be a researcher yourself and take ownership of a discourse that carries the
social dimension of his practice in the world. This subject, which proposes to take as a research object to his own life story - a
‘writing itself” - brings out in his speech, some clues that enable to identify as ‘being a teacher’ permeates the question of subjectivity
and how each subject throughout his life trajectory, though unpretentiously, it makes available to teach and learn in an interactive
and dialogical way with the world.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

“E isso que me inspira: a infinita briga entre sermos um sé e sermos plurais e

cheios de potencialidades para a alteridade” (MIA COUTO, 2013, p. 05).

Ao eleger para epigrafe desse estudo a sabia reflexdo de Mia Couto, parte-se do entendimento de que a vida
e todas as fases que a constituem, situam-se no /s do inacabado, do finito, da busca pela realizaciao de um
proposito de ser, e, portanto, um vir-a-ser na reflexibilidade critica e dialégica do mundo. Nesse infinito
campo de lutas e demarcacio de territério, situa-se a docéncia, como espaco de conquista profissional, a
qual se constitui, prioritariamente, pela constante reflexdo sobre a praxis e a redefini¢do de papeis sociais,
de modo que neste estudo, buscam-se os significados da constituicio da docéncia e as marcas de
professoralidade, construindo assim, “espelho de si mesmo”, consubstanciado na epistemologia
bakhtiniana, a qual considera que no processo de pesquisa em ciéncias humanas, o pesquisador transita por
caminhos que lhe possibilitam revelagdes, descobertas e, sobretudo, producio de sentido ‘entre o eu € o
outro’ (BAKHTIN, 2011).

A docéncia, nessa perspectiva, constitui-se como um elo de experiéncias vividas e recontextualizadas
no espago da sala de aula, de modo que concordando com Moita (1992, p. 115): “compreender como cada
pessoa se forma é encontrar as relagbes entre as pluralidades que atravessam a vida. Ninguém se forma no
vazio. Formar-se supGe troca, experiéncia, interagdes sociais, aprendizagens, um sem fim de relagdes”
estabelecidas em uma vida inteira, num processo de identificacao, reorganizacgao e redefini¢ao de caminhos,
que tornam sua pratica um espago de autoformacao, pela capacidade critica de posicionar-se a0 mundo e
nomear-se a si mesmo diante do que projeta e realiza em seu percurso profissional.

A trajetoria de iniciagdo a docéncia, constru¢io da carreira profissional e, por consequéncia, a
constitui¢do e legitimaciao da identidade do docente, constituem, no eixo das representagoes sociais sobre
o ‘ser professor’, dimensdes que alcangam tanto o campo da materialidade objetiva da profissao, como a
dimensao subjetiva, intrinseca ao sujeito, marcada por rastros de suas lembrancas e memorias, as quais se
expressam em atitudes e modos de interagir com o mundo a sua volta. Nesse entremeio construtivo, os
mecanismos de constru¢do da professoralidade, perpassam por uma (des) construcido social, cultural e
epistemoldgica do sujeito, comprometida com a ética e a avaliagdo critica de si e do outro.

Fazer uma analise da trajetdria de constituicao da docéncia e as marcas de professoralidade adquiridas
nesse processo, tomando como objeto de andlise o ‘espelho de si mesmo’ ¢, portanto, o objetivo desse
estudo, que se organiza a partir dos achados da pesquisa autobiografica, de carater qualitativo e dialbgico
(abordagem bakhtiniana (2011)). Para tanto, recorre-se aos subsidios tedricos propostos, principalmente,
por Behrens (2013), Day (2001), Freire (1996), Foucault (1996/2009), Névoa (2000/2001), Santos (2010),
Passeggi (2011), Pereira (2001/2008/2013), entre outros, que iluminam a constru¢ao e esctitura do texto.

Nessa perspectiva, este estudo pretende abordar, de forma muito particular, o modo como o sujeito
professor constroi-se ao longo da vida e para defesa desse proposito, as ideias aqui apresentadas, encadeiam-
se do seguinte modo: primeiro, apresenta-se as principais filiagdes tedricas e metodolégicas da pesquisa
autobiografica em educa¢dao e na formagio de professores; em seguida, discute-se sobre a docéncia e a
construcdao dos sentidos da professoralidade; depois, apresenta-se o sujeito e sua historicidade, como uma
escrita de si contada em uma trajetoria, por caminhos trilhados do saber comum a epistemologia; seguido,
das conclusGes pertinentes.

A PESQUISA AUTOBIOGRAFICA NA FORMACAO DE PROFESSORES: FILIACOES TEORICO-
METODOLOGICAS

A visdo tebrica e, por imediato, a pratica que empreendeu o curso da pesquisa cientifico-académica ao longo
da histéria foi baseada em conceitos e defini¢oes advindos do paradigma cartesiano, de ordem estruturalista,
que concebia a produ¢iao do conhecimento a partir de uma ordem vertical e de racionalidade técnica, em
que o entendimento sobre o funcionamento dos fendmenos s6 poderia ser alcangado, se eles fossem
reduzidos as partes que os constituem — uma associa¢cao metonimica do fenémeno —, ou seja, a parte pelo
todo. Essa nogio arraigou conceitos fragmentados e criou dicotomias dentro do campo analitico das
ciéncias humanas e sociais, sobretudo, da educacio, atingindo a formacio e pratica pedagogica do professor
em sala de aula.

Ao analisar essa questdo, Behrens (2013, p. 17) aponta que a influéncia do paradigma newtoniano-
cartesiano, surgido no século XIX e praticado como heran¢a no XX, baseado em uma epistemologia
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metodolégica que segrega razio e coragdo, “levou a comunidade cientifica a uma mentalidade reducionista
na qual o homem adquire uma visdo fragmentada nio somente da verdade, mas de si mesmo, dos seus
valores e dos seus sentimentos”.

Em contrapartida a esse movimento, a autora parte de uma abordagem holistica, de que o todo é maior
que a soma das partes, e que no ambito da educacio, isso implica no abandono de praticas mecanicas e
tecnicistas, apoiadas nas abordagens tradicional, escolanovista e tecnicista do ensino (BEHRENS, 2013); e
a adogdo de processos de formacido de professores criticos, reflexivos, propositivos e revolucionarios
(SHON, 2000/ ZEICHNER, 1993), que desvelam essa postura no pensar e fazer em sala de aula.

No mesmo entendimento critico a esse modelo de conceber e pratica de pesquisa, Santos (2010, p. 85)
ao propor “Um discurso sobre as ciéncias”, aponta para o paradigma emergente, contextualizando-o, conforme
o modelo metodolégico adotado para este estudo:

No paradigma emergente, o cariter auto-biogrifico e auto-referencidvel da ciéncia ¢é
plenamente assumido. A ciéncia moderna legou-nos um conhecimento funcional do mundo
que alargou extraordinariamente as nossas perspectivas de sobrevivéncia. No futuro néo se
tratard tanto de sobreviver como de saber viver. Para isso é necessaria uma outra forma de
conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que nao nos separe € antes Nos
una pessoalmente ao que estudamos. A incerteza do conhecimento, que a ciéncia moderna
sempre viu como limitagdo técnica destinada a sucessivas superagdes, transforma-se na
chave do entendimento de um mundo que mais do que controlado tem de ser contemplado.
Nio se trata do espanto medieval perante uma realidade hostil possuida do sopro da
divindade, mas antes da prudéncia perante um mundo que, apesar de domesticado, nos
mostra cada dia a precariedade do sentido da nossa vida por mais segura que esteja ao nivel
da sobrevivéncia. A ciéncia do paradigma emergente é mais contemplativa do que activa. A
qualidade do conhecimento afere-se menos pelo que ele controla ou faz funcionar no mundo
exterior do que pela satisfagdo pessoal que da a quem a ele acede e o partilha.

Nessa reflexdo, o autor aponta para a possibilidade de por meio da ciéncia, o pesquisador assumir uma
autoria do préprio ‘dizer’, que se valida cientificamente pelo reconhecimento e valorizagées de formas
particulares de enunciar o fato vivido, contado e narrado. O pesquisador, nessa esfera de atuacao, legitima
um discurso e coloca-se como objeto de reflexdo sobre sua agao individual e, a0 mesmo tempo, coletiva e
de alcance do mundo, que do ponto de vista cientifico representa 0 modo como a ciéncia do século XXI
deve caminhar para a autotransformacio e a renovacao intelectual.

Essa proposta coincide com o pensamento de Najmanovich (2003, p. 35) quando considera que
“renunciar a0 método nao implica cair no abismo do sem sentido, mas abrir-se a multiplicidade de
significados”, e o grande mistério do ‘feitico do método’ que ela aponta em seu texto é que “[...] o feitico
do método reside nessa possibilidade de reescrever a historia, depurar o passado, exorcizar a complexidade
e inventar uma estrada onde haja somente uma pegada difusa ou uma rede de trilhas entrecruzadas” (p. 31).
E nesse caminho, encontra-se a dimensao subjetiva do ser professor-pesquisador, sujeito da educacio, e
construido por ela; de modo que age no sentido de ressignificar seus sentidos e suas formas de produzir
significados para a transformacao social e reflexibilidade critica.

No processo de descoberta e reinvencdo de si por meio da pesquisa autobiografica apodia-se,
principalmente, no conceito de dialogia de Mikhail Bakhtin, que no cerne de sua reflexdo teérico-filosofica,
“ser significa ser para o outro e, por meio do outro, para si proprio” (SOUZA, 2007, p. 83) em leitura de
Bakhtin (2011), que considera que “ao abrir-se para o outro, o individuo sempre permanece também para
si” (p. 394). Essa abertura se da de forma recfproca e ativo-responsiva, pois olhar para outro é olhar para si
mesmo, o ‘eu’ s6 toma conhecimento de si ao intercambiar sua visio com a do ‘outro’. Esse por sua vez,
acaba por ser um espelho no qual ‘minha’ imagem se vé refletida, constituindo assim, a nog¢ao dialégica que
permeia as relagbes humanas e, em especial, a teia investigativa da pesquisa autobiografica em educacio,
em que o investigador torna-se sujeito e objeto do conhecimento, a0 mesmo tempo, ¢, em virtude disso,
precisa conhecer e saber ligar com as especificidades e limites, os segredos e as indiscrigdes inerentes as
relagdes humanas, bem como as limita¢des do préprio pesquisador. E na pratica investigativa, “o sujeito
como tal ndo pode ser percebido e estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo sujeito, nao
pode tornar-se mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialdgico”
(BAKHTIN, 2011, p. 400) (gtifos do autor).

A pesquisa autobiografica filia-se, além do pensamento de Bakhtin, a perspectiva de abordagem
histérico-cultural e socio-histérica de Vygotsky (1991/1999/2008), que compreende a socioconstrucao do



349

sujeito a partir de sua relagdo com o mundo. E nesse construto, “as histérias de vida e o biografico (escrita
da vida) emergem nesse cenario enquanto fontes de investigacdo privilegiadas, suscetiveis de revelar os
modos como se tecem os vinculos entre o sujeito e o mundo nas esferas sociais onde ele vive e interage”
(PASSEGGI, 2011, p. 13). A autora ainda complementa:

O uso de fontes (auto) biograficas como método de pesquisa ¢ o eixo de maior tradi¢do. Seu
interesse consiste em se debrucar sobre a histéria de vida do narrador, considerando-o como
agente ¢ paciente das interagdes sociais no meio social em que vive ou e | ou deambula. Para
a compreensio dos dois direcionamentos desse eixo, ¢ importante observar, desde o inicio,
o estatuto sociohistorico do sujeito para estudar a relagdo dialética individuo-sociedade. O
sujeito sofre agdes do meio ao se apropriar das representagoes do mundo, mas nele intervém,
deliberada ou involuntariamente, no processo de interagdo com o outro, modificando-o e
modificando-se. (PASSEGGI, 2011, p. 23-24)

Para Josso (2008, p. 05), concordando com o entendimento da autora,

[...] as fontes (auto) biograficas sio construidas por historias de vida, relatos orais, fotos,
didrios, autobiografias, biografias, cartas, memoriais, entrevistas, esctitas escolares e
videograficas e caractetiza-se como objeto de investigagio nas Ciéncias Sociais e Humanas.
Em educagio, a pesquisa (auto) biografica amplia e produz conhecimentos sobre a pessoa
em formagcio, as suas relagGes com territorios e tempos de aprendizagens e seus modos de
ser, de fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos.

Neste estudo, a concretizagao desse método de pesquisa, parte especificamente, de narrativas de fatos
autobiograficos da vida do pesquisador, que ao inserir-se como professor, assume a voz narrativa de
pesquisador de si mesmo.

O que chamamos de fato biografico ¢ esse viés de figuragdo narrativa que acompanha o
percebido de nossa vida, esse espago-tempo interior, segundo o qual nos situamos sem
conhecer exatamente o0 momento ¢ o lugar que ocupamos na figura de conjunto que lhe
atribuimos. (DELORY-MOMBERGER ap#d PASSEGGI, 2011, p. 19)

O fato (auto) biogrifico precede assim qualquer expressio grafica, mas sem ela nao se
objetiviza. E pelo e no trabalho de biografizacio que o fato biggrdfico se atualiza. De
forma bastante esquematica, o ato de biografizacdo consiste na agio de grafar a
narrativa de sua propria histéria de vida (autobiografar) e|ou a histéria de via de
outrem (biografia). O narrador se apropria de um instrumento semibtico (grafia),
culturalmente herdado e sociohistoricamente situado, para se colocar, ou colocar o
outro no centro de uma histéria como protagonista do enredo. (PASSEGGI, 2011,
p. 20) (Grifos da autora)

E deste lugar, sécio-historicamente construido, que o sujeito ao narrar suas proprias experiéncias de
vida no campo da docéncia, constréi também, de modo colaborativo, uma compreensao critica sobre o que
¢ ser professor, em sua dimensdo coletiva e no circuito das praticas sociais, que inclui a formagio e
autoformacio do professor, em seus processos de profissionalizacio e professoralidade, visto que esses
eixos se articulam e se complementam na constru¢ao da carreira docente. ‘Ser professor’ nessa perspectiva
entdo, é construir-se na e pelo exercicio pratico, pautado na dialogicidade, reflexibilidade e reconhecimento
do outro nas teias de sentido em que se envolve. Tendo em vista essa dimensao, discute-se a seguir, a
docéncia como um campo de producio de sentidos, que constituem a professoralidade.

A DOCENCIA E A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS DA PROFESSORALIDADE

O campo de estudo sobre as configura¢des da docéncia constitui hoje, um dos grandes achados da pesquisa
em educacdo, no sentido de buscar compreender como se da o processo de constru¢io tedrica e pratica
dessa complexa atividade social. Pode-se, seguramente, situar a docéncia no campo do social, visto que sua
realizacdo acontece no ambito das praticas e das relagdes sociais de interacdo entre os sujeitos em (des)
construcdo de si mesmos, por meio da assimilagdo, reconhecimento e transformaciao de conhecimentos em
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saberes. Estes sio marcados primordialmente, pela pluralidade de formas, espacos, contextos e significados
que os constituem e os torna singulares.

Os sentidos da docéncia constituem-se na esfera de legitimidade social que a fun¢do do professor
assume em seus espacos formativos e profissionais, exigindo a valoragdo desse profissional. Guimaraes
(2006, p. 132) chama esse processo de profissionalizacdo, referindo-se “a constituicdo do estatuto
profissional do professor” e “a condicdo de um segmento profissional na sociedade”. Na pratica, isso
representa o reconhecimento e valoriza¢ao da figura do professor em todas as suas dimensoes, incluindo
principalmente, o aspecto salarial, que lhe abre espagos, inclusive, para o aperfeicoamento de sua pratica
em sala de aula. Desse modo, a profissionaliza¢ido docente é:

[...] uma das problematicas centrais para a mudanga educativa. O fendémeno traz consigo a
necessidade de uma profunda revisio nos modelos formativos ¢ das politicas de
aperfeicoamento e fortalecimento da profissio docente. Pensar, no professor como
profissional, trabalhar na perspectiva da docéncia como profissio ¢ reconhecé-lo, como
produtor de uma identidade profissional. (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p.
19)

A construcdo dessa identidade pressupde uma articulagio entre politicas publicas e privadas, que
reconhecam e invistam na valorizacao da carreira docente, visto que esse processo de constru¢ao identitaria
passa, segundo Névoa (2000, p. 17) “também pela capacidade de exercermos com autonomia a nossa
atividade, pelo sentimento de que controlamos o nosso trabalho”. Assim, a constru¢ao do ‘ser professor’
perpassa por fases de avangos e retrocessos, que envolvem o percurso individual de cada sujeito e as
representagoes coletivas, construidas socialmente em torno de sua atuagio profissional. Desse modo, Day
(2008, p. 20) considera o desenvolvimento profissional como:

[...] um processo complexo através do qual os professores, enquanto agentes de mudanga,
revéem, renovam e ampliam, individual e coletivamente, o seu compromisso com 0s
propositos morais do ensino |...] e adquirirem de forma critica, o conhecimento, as destrezas
e a inteligéncia emocional, [necessarios para] reflexdo, planificagdo e pratica profissionais
eficazes.

Nas palavras de Veiga (2008, p. 15), referindo-se a profissionaliza¢do da docéncia, a formac¢io de
professores “constitui o ato de formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do
magistério. Envolve uma acio desenvolvida por alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar,
de aprender, de pesquisar e de avaliar”. Desse modo, o trabalho do professor se define pelo carater
polivalente exigido na sua pratica, que envolve o saber lidar com multiplas demandas e fungées dentro do
espago educativo, pressupondo, portanto, uma formacao continua e ininterrupta, que

[...] inclui todos os tipos de aprendizagem. No decurso de toda a carreira, serd aceitavel
esperar que os professores tenham oportunidades para patticipar numa variedade de
actividades formais e informais indutoras de processos de revisio, renovagio e
aperfeicoamento do seu pensamento e da sua ac¢do e, sobretudo, do seu compromisso
profissional. (DAY, 2001, p. 16)

Esse viés formativo perpassa entdo, pelos eixos tedricos e praticos da docéncia, compreendendo as
dimensoes sociais, histéricas, culturais e politicas das tradi¢oes didatico-pedagogicas construidas
historicamente. Assim, a formac¢do é um processo que acontece cotidianamente, através do contato e
interacdo com diversas referéncias que se “encontram” no espago escolar e nos conhecimentos
compartilhados entre os sujeitos da educacio, pelo reconhecimento que tém de si e do outro (BAKHTIN,
2011) — principio da alteridade nas relagdes humanas — corroborando assim, para a construgdo de sua
professoralidade.

Desse modo, a formag¢ido e a profissionalizagio do professor imbricam-se com o conceito de
professoralidade que, segundo Pereira (2013), abrange a dimensio subjetiva do sujeito experimentando a
produgido de si mesmo, por meio da reflexdo sobre a pratica docente. Nesse processo acontece a
identificacdo com o ‘ser professor’, que se da por meio de relatos autobiograficos, narrativas da trajetoria
pessoal e profissional, destacando aspectos e experiéncias com as quals se identificaram e produziram
marcas que configuram a sua identidade e atuagdo auto-refletiva sobre a pratica que exerce socialmente.
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Nessa movéncia de sentidos que é o terreno da formagao docente, Pereira (2013) aponta que a
singularidade do ‘ser professor’ se constrdi a partir do autoconhecimento. Em suas inquietagdes sobre a
docéncia e a formagdo de professores que perpassam pela construcdo da professoralidade, vai além de
questionar “O que ¢é ser professor?” e preocupa-se em “como se é professor? Como ¢ ser professor? Por
que se é professor?” (PEREIRA, 2001, p. 23-41). E nesse processo, “vir a ser professor é uma diferenca de
si que o sujeito produz culturalmente (num campo coletivo) num dos seus inumeraveis movimentos de ser
no mundo” (p. 23), e isto constitui a estética da professoralidade, de qual trata, entendendo-a

[...] como uma marca, um estado singular, um efeito produzido no (e pelo) sujeito, somos
levados a entender que os movimentos de constituicio de si (a estética) produzem num
mesmo lance o sujeito e o professor. O sujeito se professoraliza e se subjetiva a0 mesmo
tempo. E, a0 se professoralizar, contribui para a subjetivacio de outros sujeitos. (PEREIRA,
2008, p. 02)

Chamo professoralizacio a operagdo proposital de certas tecnologias, certos aparatos e
certos artefatos no sentido de pér em movimento processos e percursos formativos, para si
e para os outros. E ¢ estudando a professoralizagio que alcango vislumbrar a
professoralidade. F investigando como me tornei o professor que sou, por que me tornei o
professor que sou ¢ que investigo a professoralidade. O professor que sou, o professor que
estou sendo é apenas um estado, um estdgio, um efeito dessa professoralidade que se
professoraliza. Aquilo que sou é um caso particular de um vasto leque de possibilidades de
eu ser. A realidade é um caso particular do possivel. (PEREIRA, 2008, p. 06) (Grifos do
autor)

Identifica-se nessa reflexdo do autor, a proposta base desse estudo, o qual gira em torno de ‘wma anto-
investigagao de como me tornei professor e, por consequéncia, sujeito da professoralidade’. Nesse espaco de (re) construcao
de si, o sujeito envereda-se por caminhos que o levam a entrelacar sua vida particular com a a¢do educativa
coletiva, construindo assim, uma relagdo dialogica e critica de autotransformacio e de reconhecimento e
valorizacio do ‘outro’. O ‘outro’, neste caso, ¢ em particular, o aluno, que também como sujeito
protagonista da educagio, ao interagir com o professor, possibilita o desenvolvimento de uma agao docente
e discente de forma colaborativa e significativa para a aprendizagem de ambos, visto que o ‘eu’ e o ‘outro’,
constroem-se nas interagdes sociais das quais participam dialogicamente. E tudo isso se da no percurso da
vida, pois como diria Dominicé (1990, p. 167): “a vida é o lugar da educagio e a histéria de vida o terreno
no qual se constréi a formagao. Por isso, a pratica da educagao define o espago de toda a reflexdo tedrica”.

Desse modo, trata-se a seguir, sobre esta relagdao, de modo mais autoral no curso de uma ‘escrita de st’,
entrelagando aspectos das vivéncias particulares do autor as reflexdes tebrico-epistemoldgicas que iluminam
a discussao sobre os significados constitutivos da docéncia e as marcas de professoralidade.

O SUJEITO E SUA HISTORICIDADE: UMA ESCRITA DE SI CONTADA EM UMA TRAJETORIA
PERCORRIDA “DO SABER COMUM A EPISTEMOLOGIA”!

O subtitulo deste topico, sugestivo ao que ele se propde, foi extraido de Paulo Freire (1996), quando reflete
que ‘ensinar exige criticidade’, e que essa é uma construcio, a qual o professor ao longo de sua trajetoria sai
de uma condi¢do de ‘curiosidade ingénua’, associada ao ‘saber comum’, e ao criticizar-se, aproximando do
‘objeto cognoscivel’, adquire uma ‘curiosidade epistemologica’, refletida na qualidade de sua pratica.
Tomando, por empréstimo, as palavras de Costa (2011, p. 59), “arriscaria dizer que reconstruir a
meméria numa escrita de si pode abrir um caminho para o estabelecimento de um enquadre pedagogico
que permita a convivéncia com as diferentes dimensdes da experiéncia do aluno”. Esse aluno que fui e sou
até hoje no meu percurso de vida escolar, contado por meio de minhas lembrangas e memorias de professor.
Santos (2010, p. 90), mais uma vez em seu discurso, nos diz que na ciéncia moderna “a ruptura
epistemolodgica simboliza o salto qualitativo do conhecimento do senso comum para o conhecimento
cientifico; na ciéncia pés-moderna o salto mais importante é o que é dado do conhecimento cientifico para

1 Nesta sec¢do, o eu enunciador da narrativa assume a primeira pessoa do discurso, marcada pela presen¢a do verbo conjugado na
primeira pessoa do singular, uma vez que seu contetido é o ‘espelho’ que revela aspectos da trajetdria de vida pessoal e académica
do autor.
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o conhecimento do senso comum”. Essa ‘ciéncia pés-moderna’ é a qual vivenciamos hoje, e onde se situam
as pesquisas de natureza autobiograficas que valorizam as historias de vida. Complementando a reflexao de
Santos (2010), Né6voa (2001, p. 07 / 2000, p. 07) aponta-nos, duas reflexdes, nas quais, respectivamente,
reconhece a importancia desse tipo de trabalho em processo de formagio de professores e também diz de
como esse sujeito se constrdi discursivamente no labor da escrita:

A valorizagio das ‘histérias de vida’ passa, em grande medida, por esta possibilidade, mas ¢é
preciso insistir na ideia da dupla ruptura, recusando uma mera apropria¢io naturalistica. Dito
de outro modo: certos circulos educacionais apropriaram-se das “historias de vida” como
uma forma de recusa de qualquer discurso cientifico em educagio, e nio como uma forma
de ruptura, do ponto de vista tedrico e conceptual, com as perspectivas positivistas. As
abordagens (auto) biograficas tém suscitado uma amdlgama de interesses, por parte de
correntes conservadoras, que se veem confortadas nas suas “intuicdes pré-cientificas”, e de
correntes radicais, que procuram sublinhar a importincia das subjectividades para o
conhecimento cientifico dos fendmenos educativos. (NOVOA, 2000, p. 07)

Ninguém se diz impunemente. As tenta¢oes da vaidade ou do niilismo perseguem os
esfor¢os de dar sentido a percursos feitos pelo caminho de que somos [...] Néo se trata de
uma mera descricio ou arrumacio dos factos, mas de um esfor¢o de construcio (e de
reconstrucio) dos itinerarios passados. F uma histéria que nos contamos a nés mesmos e
aos outros. [...] O que se diz revela uma escolha, sem inocéncias, do que se quer falar ¢ do
que se quer calar. (N(’)VOA, 2001, p. 07)

Para essa ‘escrita de si’, recorro ainda, de modo fundamental e particular, a0 pensamento de Foucault
(1996/2009), sobre autoria, quando concebe o sujeito autor como aquele que reine em seu discutso, vozes
socials, histéricas e ideologicas. Essa nocao sera subsidiada pelas leituras interpretativas de Fernandes (2013)
e Carrijo (2013). Esta ultima nos diz que: “a ‘escrita de si’ atenua os perigos da soliddo e da o que se viu ou
pensou a um olhar possivel; pode ainda, em uma analogia, representar aquilo que os outros sao para o asceta
em uma comunidade, sé-lo-4 o caderno de notas para o solitario” (CARRIJO, 2013, p. 121). Esses dois
autores, portanto, nos propoem reflexdes basilares para o entendimento de como se organiza esse tipo de
discurso na escrita académica a partir da leitura foucaultiana.

Uma histéria contada por meio de algumas estorias lembradas

Conforme pretende a pesquisa autobiografica, neste ponto, assumo, por meio da “narrativa de si”’, uma
voz autoral, a0 retomar minha histéria de vida escolar e profissional, articulando-a com os processos de
formacio e constituicao da identidade docente.

Vale ressaltar ainda que, embora este artigo assuma metodologicamente um carater autobiografico,
onde, por meio da primeira pessoa do discurso no singular — o ‘eu’ — o primeiro autor assuma uma marca
de autoria, compartilha-se com Jovina da Silva, a coautoria do mesmo, uma vez que o texto é fruto de um
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) de especializacao em Docéncia no Ensino Superior (UNIFSA),
sob a sua otientagao.

O sujeito da escrita reduplica-se e se estende a linhas tortuosas indefinidas; constitui pontos
de irrupgdo em espagos socio-histéricos e de enunciagio dispersos, imprevisiveis. A escrita,
enquanto texto alinhavado por nés de coeréncia, distancia-se do sujeito autor fazendo nascer
o syjeito do texto, este ¢ plural, mesmo porque aquele, o autor, na funcio de autoria, ao
reunir um conjunto de vozes, historicas, sociais, ideolégicas na construgdo de um texto,
reune, nessas vozes, uma pluralidade de eus constitutivos do sujeito que o préprio texto (re)
constrél. (FERNANDES, 2013, p. 104)

[de modo que, pode-se compreender que]

A escrita |...], desencadeia a abertura de um espaco produzido pela obra; e 0 nome de autor
caracteriza certo modo de ser do discurso, singulariza imperativos técnicos e estéticos de
uma escrita. Quando um sujeito escreve, seu nome civil pode bordejar o texto, pode
acompanha-lo por meio da assinatura, mas esse sujeito comega a existit como um esctitor;
[..]- FERNANDES, 2013, p. 118)

O enveredamento por essa abordagem metodolégica de pesquisa me possibilitard o envolvimento em
processos de reflexio e (auto) formacao (ALIANCA, 2011), que resultardo na elaboracio da minha prépria



353

biografia educativa (DOMINICE, 1990), a qual ser4 contada por meio de uma linearidade cronolégica na
ordem de acontecimentos dos fatos, posto que

A prépria selecio daquilo que incluo na narragdo obedece a critérios do presente: escolho
aquilo que tenha relagGes com o sistema de referéncias que me dirige, hoje. A (re) construgio
de meu passado ¢ seletiva: faco-a a partir do presente, pois ¢ este que me aponta o que ¢é
importante e o que ndo ¢; nio descrevo, pois; interpreto. (SOARES, 2001, p. 40)

*%k

Minba bistoria de vida escolar, embora tenha inicio no final do século XX (por volta do ano de 1995 ¢ 1996) quando
tinba cinco ¢ seis anos de idade; em muito se assemelha a histdria da educacao dos filhos de senhores da classe burgnesa dos
séculos anteriores. Explico, para que nao seja compreendida de sobressalto essa afirmagio: Morava no interior, longe de escolas,
¢ por conta disso, men pai contratou uma professora particular para me ensinar as primeiras ligoes de leitura e escrita, e
assistiam as anlas comigo, um ou dois filhos de trabalbadores on moradores de suas terras. E assim, inicion minha experiéncia
de escola, ainda informal nagnela época, pois acontecia em casa, no entanto, um inicio bem marcante.

Desde esta época também, ainda muito cedo, quando nao sabia diferenciar o certo do errado, ou néo tinba tomado o
prumo sobre o que era ter uma vida pessoal; e tao pouco a profissional, ji me dispusera a brincar de ser professor. Com um
velho quadro negro, que de negro nio tinha nada, pois o tempo ja lhe roubara a cor e fizera branco, pedagos de giz e apagador
na mado, subia em um velho bad, e ministrava ‘anlas’. Meus alunos, na grande maioria das veges eram imagindrios, outras
poucas veges ndo; eram primos, colegas, meninos de mesma idade com quem dividi a infincia e os iz de ‘cobaia’ nas minbas
primeiras incursies na docéncia. Esse tino para a docéncia so se amplion com a entrada na escola formal, nma vez que os
professores sempre me tomavam para escrever no quadyo, visto ter uma boa caligrafia (fruto de exanstivas e repetidas atividades
de escrita em cadernos de caligrafia praticadas na pripria escola), e isso fez com que eu fosse criando até certa ‘didatica”. Isso
serd esmingado mais a frente, na lineatridade cronoldgica de acontecimento dos fatos, que pretendo imprimir nesta narrativa.

A entrada na escola formal den-se no ano de 1997, aos sete anos de idade, para cursar a primeira série do antigo ensino
Sfundamental, gue hoje seria o segundo ano conforme a organigagdo do ensino fundamental de nove alunos. Naquela época, as
condigdes de acesso a escola ainda eram dificeis, principalmente pela distancia e falta de transportes, por isso, a locomogao
daguele primeiro ano se den inicialmente no lombo de cavalos e jumentos, acompanhado de men pai que me fagia companbia,
pois pela pouca idade, eu nio poderia deslocar-me sozinbo. Ou entio, na garnpa da bicicleta das duas professoras que
anteriormente me davam aula particnlar em casa. Esta primeira escola, a Unidade Escolar Santa Isabel, atualmente nao esti
mais em funcionamento, era localizada na gona rural de Castelo do Piaui, e nela tive a oportunidade de estudar a primeira e
segunda série em nma sala de anla multisseriada, e logo ali, comecei a gostar verdadeiramente de escola, ¢ talve até, posso
dizer, embora a pouca idade, perceber a importancia do estudo na vida da pessoa, ¢ logo quis 1é-lo para a minba em particular.

Apds esses dois anos na referida escola, por questoes de facilidade de acesso, meus pais transferiram-me para outra escola.
Desta vez, a Unidade Escolar Pedro Soares da Stlva, em uma localidade mais proxima a nossa casa. L estudei a segunda,
terceira e guarta série, também uma sala de anla multisseriada. VVale ressaltar gue repeti a segunda série, porgue segundo a
professora da escola, enr consenso com men pai, 0 ano anterior fora muito atribulado, pois por conta de problemas de saside de
men pai, tive muitas faltas e isso poderia ter prejudicado minba aprendizagem, e uma forma de talve, recuperd-la, seria repetir
0 ano, embora nio tivesse reprovade. Naquela época, essa era uma pratica muito comum, que percebi ter acontecido com muitos
colegas. 15s0 se justificava até mesmo pela falta de escolas proximas para que o aluno da ona rural prosseguisse com os estudos,
¢ entdo, repetir 0 ano, caso a _familia ¢ a professora achasse por bem, era algo comumy ou mesmo apds o término da quarta
Série, repeti-la no ano seguinte, apenas como onvinte, para gue assin, 1#ao se afastasse da escola, e de todo modo, reforcasse a
aprendizagen.

Ao término do ensino fundamental menor, no ano de 2001, a probabilidade maior era de parar com os estudos, mas com
mnita insisténcia e forca de vontade isso nao ocorreu. No inicio do ano de 2002, comecei a estudar no Instituto Municipal
Jodo Francisco Andrade, na cidade de Juazeiro do Piaui (Pl), que ficava bastante longe de onde en morava (cerca de seis
légnas). Ld cursei da quinta a oitava série, concluindo essa etapa em 2005. A locomocio de casa até a escola sempre se den de
bicicleta (desta vez, pedalando, e nao mais na garupa), pois naguela época nao tinha o transporte escolar para praticamente
todos os locats como se tem hoje. O primeiro ano ia e voltava todos os dias, por isso saia de casa ds 10h30min para chegar a
escola as 12h30mim, para iniciar as aulas as 13h00min, permanecendo até as 17h30min, quando saia e pedalava novamente
até chegar em casa, as 19h30min. Essa rotina exanstiva permanecen por ano, ¢ a partir da sexta série (2003), passei a morar
na casa de parentes ¢ ir para a minba casa somente aos finais de semana ou feriados.

Em 2006 veio 0 Ensino Médio, jd em ontro contexto, uma vez que meus pais se mudaram para Castelo do Piaui (Pl),
onde passamos a morar juntos novamente, e ld cursei estes trés anos de minba vida escolar, concluindo-a em 2008. Foi nesse
periodo também, que iniciei minhas atividades docentes, mas de modo informal, por meio de aulas de reforco ministradas para
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alunos que cursavam da 1° a 8° série do Ensino Fundamental. Também nessa época, paralelo as atividades da escolar regular,
comecei a me envolyer em diferentes atividades culturais e artisticas, todas de cardter educativo, como por exemplo: cursos de
informitica, redagdo, teatro, guia de turismo, entre tantos outros, revisitados sempre pela quantidade de certificados dagnela
época. Considero que tais atividades foram de fundamental importancia na orientacio e organizacdo para aquela fase da vida:
a adolescéncia, visto que € uma complexa etapa na formagio do sujeito, quando ele se envolve em processos de descobertas de si
mesmo, do ontro e dos contextos em que Se situa, e nesse processo as atividades desses projetos, cursos ou oficinas, me orientaram
a escolber caminhos e assumir posturas, que seriam determinantes para os rumos de minba vida futura, reconbecendo na
edncagdo uma possibilidade de mudanga, de crescimento e de insergio no mundo, na condicao de sujeito de sna pripria historia.

O momento mais desafiador ¢ dificil desse percurso foi entio, quando terminei o Ensino Médio ¢ em janeiro de 2009
estava aprovado no vestibular, pelo Programa Universidade para Todos (PROUNI), para o curso de Pedagogia, na cidade
de Canto do Buriti (Pl), sul do estado, cidade que até entao en nunca tinba onvido falar, mas quis o destino que eu trilhasse
passos por ld. As dificuldades para o acesso e também conseguir moradia pelo periodo de um semestre foram imensas, porém
iss0 56 instigon minha vontade e necessidade de prosseguir com os estudos, de modo que dia 28 de fevereiro de 2009 estava ld,
morando na casa paroguial da cidade, preparado para o primeiro dia de anla no Instituto Superior de Educacio do Sul do
Piaui (ISESPI), onde estudei até o dia 27 de junho de 2009, quando terminei o primeiro periodo do curso e ja estava de
transferéncia na mao e malas prontas para vir para Teresina (PI).

Porém, antes de caracterizar esta nova etapa, ¢ importante dizer, que foi ainda no primeiro periodo do curso, que iniciei
formalmente minbas atividades docentes em escola, quando fui contratado pela Faculdade onde estudava a noite, mas que no
periodo da manha funcionava como escola bisica, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, para ser professor de reforgo de
alunos que apresentavam dificuldades em algumas disciplinas, das dreas de humanas, como Portugués, Historia, Geografia e
Ciéncias. Percebamos nisso, a exclusao da Matemidtica dessa listagem, o que se justifica pelo fato de nunca ter tido bom
desermpenhbo ¢ mesmo afinidade com os niimeros.

Chegado a Teresina, lugar social de onde enuncio hoje, os desafios foram outros, a “cidade grande” até aquele momento,
¢ com ela todas as dificnldades de adaptacao e reconbecimento do local. Consegni, entio, a transferéncia para a Faculdade
Santo Agostinho (FSA) por meio de um processo de selecio (prova dissertativa), e neste novo cendrio dei continuidade ao curso.

Vale ressaltar que novamente fui matriculado no primeiro periodo, e assim, repeti-o integralmente, sem pedir dispensa de
nenbuma disciplina. O ritmo intenso de estudos aliado a falta de conbecimento do local foi bastante desafiador inicialmente, e
aos poucos fui me adaptando. Na metade do curso, segundo semestre de 2010, ja comecei a atuar na drea, através de estigios
remunerados pelo Centro de Integragio Empresa-Escola (CIEE), atuando em escolas priblicas da Secretaria Municipal de
Educagao e Cultura de Teresina (SEMEC). Lotado na Escola Municipal Luis Fortes, desenvolvi diferentes atividades
docentes, como professor alfabetizador, professor de programas de corregio de fluxo escolar (SE LIG.A), professor de Hordrio
Pedagdgico (HP), acompanhante pedagdgico a criangas especiais, entre tantas outras atividades e projetos educativos realizados
dentro da escola, como por exemplo, o Mais Educacdo, enr que atuei por um semestre, ministrando anlas de informatica. Nesta
atividade, fiquei dois anos (2010-2012) até o término do curso. Correlato a tudo isso; envolvi-me em diferentes atividades de
formagio, como cursos, congressos, oficinas ete., como ja fazia desde o Ensino Médio.

Também na metade do curso de Pedagogia na FSA, fui apresentado a ontra atividade, que se tornou uma paixio; e mais
que isso, uma necessidade de aprofundar-me nela: a pesquisa. Por meio dessa descoberta, encontrei maneiras de construir uma
identidade docente, articulando a reflexio pritica e teoria, construindo assim, as bases que alicercam a minha atuacio hoje,
em virtnde que desenvolvo com bastante rigor e intensidade, tal atividade. Isso se dd por meio do envolvimento em atividades
de pesquisa, que resultam em ltextos (artigos) que me possibilitam a participacio em Congressos, publicacdo em periddicos
especializados, entre diversos outros veiculos de divulgacdo cientifica.

Imediatamente ao término do curso de Pedagogia, no inicio de 2013, ji comecei duas especializagies (Nenropsicopedagogia
Clinica e Educacio Especial; e Docéncia para o Ensino Superior, ambas no Instituto de Ensino Superior Miiltiplo (IESM)),
¢ também ontra graduagao, desta vez, em Letras - Portugués e Francés, na Universidade Federal do Piani (UFPI), em periodo
integral, o que me impossibiliton desenvolver muitas atividades profissionais. No entanto, essa foi uma experiéncia
absolutamente necessdria para os passos seguintes. Na UFPI tive outras experiéncias, diferentes daquelas da FSA, que se
conjugaram de forma muito significativa na minha vida. Sempre atrelado a atividade de pesquisa e publicagio cientifica, essa
experiéneia me trouxe maturidade para olhar com mais propriedade e discernimento a organizagdo de men espaco de atuagdo
na educagdo. Foi nesse ano também que comecei a preparagio para os estudos do mestrado, conquista que veio oficialmente em
12 de dezembro de 2013. Por conta desta nova atividade, tive de trancar o curso de Letras, que cursava na UFPIL, até porgne
0 mestrado era na mesma instituigio.

Prosseguindo essa trajetdria, no primeiro semestre de 2014, iniciaram-se as atividades do curso de Mestrado e Letras —
Estudos da Lingnagem (UFPI), na Linba de Pesquisa: Lingnagem e Discurso: Andlise ¢ 1 ariacdo, desenvolvendo projeto
na drea de letramentos em uma perspectiva dialdgica de lingnagem. Nesse periodo, que estd finalizando, nma vez que defendo
em margo de 2016, pelo praprio ritmo e exigéncias do curso, intensifiquei ainda mais, minhas atividades de pesquisa; e agora,
pela formagio em Letras, desenvolvo pesquisas na drea de Educacao e Linguagen, com énfase em temas como: alfabetizagao;
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letramento: estudos em perspectiva de andlise tedrica e em praticas sociais; texto; leitura e escritay ensino e aprendizagem da
Lingna Portugnesa; avaliagio edncacional; formagao docente; tecnologias educacionais; multiletramentos e questoes relativas a
EaD, dentre outras.

Nessa historia, faz-se necessario um adendo: Além do mestrado, senti a necessidade de dar continuidade ao curso de
Letras-Portugnés em uma Faculdade particular de Teresinay cursei a Especializacao em Educacio a Distancia (UNOPAR),
ambos concluidos no final de 2015. E também, o curso de Especializagao em Docéncia no Ensino Superior, na FSA, em
usufruto de uma bolsa de estudos, concedida pela Instituigio na ocasido de minba colagio de gran (2012.2), guando fui
laureado como melbor aluno da turma de Pedagogia. Desde entdo, busquei na oferta de cursos de especializacao ministrados
pela Instituicio, aquele que melhor contribuisse para a continuidade de men processo de formagao. E o curso de Docéncia no
Ensino Superior, embora en ja o tivesse cursado em ontra Instituiao, foi dentre as possibilidades de escolbas, o que melhor se
encaixava em minba linba de estudo, pesquisa e atnagio profissional. Por considerar essas trés questoes, principalmente, resolvi
cursd-lo. Portanto, retornei a Faculdade Santo Agostinbo (FSA).

Quanto ao campo profissional houve também muitas mudangas positivas. Gragas ao mestrado, me inseri no Ensino
Superior, desenvolvendo atividades, principalmente de ensino em diferentes instituicoes, como: Faculdade Latino Americana de
Educagao (FLATED), ministrando anlas nos cursos de Pedagogia, Historia e Edncagio Fisica; Faculdade Evangélica do
Piaui (FAEPI), ministrando aulas nos cursos de Pedagogia, Historia e pds-graduagio lato sensu em Psicopedagoia
Institucional; Instituto Federal de Edncagio, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), onde desenvolvi atividades pedagdgicas
munltidisciplinares, no Apoio e Tutoria Pedagdgica a cursos na EaD, pelo periodo de 2 anos (2014-1016); e Universidade
Federal do Piani (UFPI) e Universidade Estadual do Piani (UESPI), onde, na primeira, ja fig parte do guadro de professores
contratados temporariamente para ministrar anla no curso de Pedagogia, pelo Plano Nacional de Formagio de Professores da
Educagao Basica (PARFOR) ¢ atualmente, sou coordenador de disciplinas do Centro de Educaciao Aberta e a Distancia da
Universidade Federal do Piani (CEAD/UFPI e, na segunda (UFPI), também sou Professor Substituto (Auxciliar Nivel
— 1), lotado no Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) e ainda, coordeno disciplina ens cursos de graduagio
na modalidade EaD, oriento Trabalhos de Conclusao de Curso (1CCs) na pds-graduagio lato sensu e ministro cursos de
extensdo; dentre ontras instituicoes, como professor convidado.

Ainda no mercado de trabalbo, tenbo experiéncia de dois anos (2016-2017), como professor substituto na Secretaria
Estadual de Educagao do Piaui (SEDUC), aprovado em 4° lugar, através de teste seletivo simplificado para o cargo de
Professor de Polivaléncia, desenvolvendo atividades de Estudos Integrados e Acompanbamento Pedagdgico em Leitura e
Escrita: do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental; e Ensino Médio. Também, desenvolvo atividades docentes como professor
de Redagao: Leitura e Produgao de Texto na rede privada, no Ensino Fundamental e Médio, neste especialmente, a produgao
texctual com foco no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Retomando ao mestrado, guanto a sua conclusio, no primeiro semestre de 2016, posso considerd-lo que foi, portanto,
uma etapa fundamental em minba trajetoria de vida, e que me direcionou para duas possibilidades, ignalmente buscadas no
momento, a saber, a insercao no ensino superior ou o curso de doutorado; on mesmo as duas, simultaneamente. A necessidade
de conquistd-las e a determinagao me guiario por um desses caminhos.

kokoxk

Dito isto, fago uma pausa nessa histéria, a qual evidencia esse processo de construgio de minha
professoralidade, em andamento continuo, visto que a formagio deve ser permanente. Para tentar justificar
o porqué de ter recorrido a ela, utilizo-me da sabedoria expressa pelas palavras de José Saramago (2008),
quando diz:

Creio que todas as palavras que vamos pronunciando, todos os movimentos e gestos,
concluidos ou somente esbogados, que vamos fazendo, cada um deles e todos juntos, podem
ser entendidos como pegas soltas de uma autobiografia ndo intencional que, embora
involuntaria, ou por isso mesmo, nio seria menos sincera e veraz que o mais minucioso dos
relatos de uma vida passada a escrita e ao papel. Esta convic¢do de que tudo quanto dizemos
e fazemos ao longo do tempo, mesmo parecendo desprovido de significado e importancia,
¢, e ndo pode impedir-se de o ser, expressio biografica, levou-me a sugerir um dia, com mais
seriedade do que a primeira vista possa patecer, que todos os seres humanos deveriam deixar
relatadas por escrito as suas vidas, e que esses milhares de milhdes de volumes, quando
comegassem a ndo caber na Terra, seriam levados para a Lua. Isto significaria que a grande,
a enorme, a gigantesca, a desmesurada, a imensa biblioteca do existir humano teria de ser
dividida, primeiro, em duas partes, ¢ logo, com o decorrer do tempo, em trés, em quatro, ou
mesmo em nove, na suposi¢ao de que nos oito restantes planetas do sistema solar, houvesse
condi¢bes de ambiente tdo benévolas que respeitassem a fragilidade do papel. Imagino que
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os relatos daquelas muitas vidas que, por serem simples e modestas, coubessem em apenas
meia duzia de folhas, ou ainda menos, seriam despachados para Plutdo, o mais distante dos
filhos do Sol, aonde de certeza raramente quereriam viajar os investigadores.

E assim, ao narrar minha prépria histéria de vida escolar, por meio de uma ‘escrita de si’, assumi a
autoria no proprio texto e acredito também, ter me mostrado “pensante, sensivel, imaginante, comovendo-
se, apreciando, amando” (JOSSO, 2008, p. 25), pela forma como trouxe em meu discurso escrito, as
imagens guardadas nalembranga e que possibilitam a construgao de uma identidade sobre si, nessa trajetoria
de professoralidade, pois como diria Pereira (2001, p. 32), “a escolha de ser professor passa,
necessariamente, pela reconstituicao de alguns fatos que antecedem a essa decisao”, e na mobilizagao das
experiéncias que tive como aluno e hoje professor, evidenciam a “condigao humana em sua processualidade,
como sujeitos subjetivados no interior de praticas coletivas, institucionais e sociais” (p. 38).

Busquei, na narratividade dessa trajetdria, ndo somente imprimir um aspecto pessoal e de subjetividade,
mas também relacionar com algumas questdes inerentes a educagdo, como por exemplo: a) a educagio
domeéstica; b) a presenca da familia no acompanhamento escolar do aluno; c) a falta de escola que atendesse
as necessidades de todos; d) as salas de aula multisseriadas, tao presentes na educac¢io do/no campo, naquela
época chamada de educacio rural; €) as dificeis condigbes de acesso as escolas; f) precarias condi¢des de
material didatico (o livro didatico), merenda escolar e atividades de lazer; g) a falta de transporte escolar; h)
as oportunidades de acesso a escola por meio da agdo das politicas publicas educacionais; i) a descoberta
do ‘ser professor’, o mercado de trabalho e os campos de trabalho do professor-pedagogo e de lingua
portuguesa; j) os primeiros desafios e experiéncias do jovem professor em sua inser¢do no mercado de
trabalho; k) os processos de formagao inicial e continuada na docéncia; I) o mundo académico-cientifico da
pesquisa na formacao e constru¢ao da identidade docente; entre tantas outras questdes que fazem parte de
discussoes atuais no campo da educagio, e que nos levam a pensar sobre o modo como a institui¢ao escola
esta organizada, e que hoje, como professor, pesquiso e vivencio em minha pratica.

E, portanto, nesse caminho de inser¢do do sujeito na escola, foi possivel perceber a constru¢io nido
apenas dele, enquanto sujeito da professoralidade, mas a0 mesmo tempo, da institui¢io escola, o modo
como ela, nesses ultimos 20 anos relatados pelo autor, tem desempenhado seu papel social, na missdo de
constituir-se como a chave de acesso a cultura letrada e garantia dos direitos e deveres obrigatérios do
Estado em cumprimento a promogio da cidadania plena da populagio, independente das diferencas que
os singularizam e tornam dignos de respeito em todos os espagos que circulam socialmente, conforme se
evidenciou na narrativa do sujeito-autor deste trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito de, por meio da pesquisa autobiografica, trazer para este estudo, uma discussio sobre a
construcio dos sentidos da docéncia e da professoralidade perpassa, sobretudo, pelo entendimento de que
a educacio é por si s6 um processo de subjetivacao que possibilita ao sujeito a (des) aventura de construcao
e desconstrucdo de si mesmo, por meio da interacdo dialégica com o outro. E nesse itinerario, passa a
ocupar espacgos de crescimento e ascensiao profissional que possibilitam a constru¢ao de sua identidade, a
singularizagdo de seu lugar social no mundo, o exercicio da alteridade nas relagdes humanas e, portanto, a
construcdo do ‘ser professor’, por meio de uma pratica critica e transformadora.

Tal abordagem desafia o professor a ser um pesquisador de si mesmo e assumir a autoria de um discurso
que carregue a dimensao social de sua acio pratica no mundo. Essa producio, feita a partir de ‘um espelho
de si” possibilita enxergar marcas e vestigios que explicam, ou pelo menos justificam o ‘Porque se é
professor? Como se é professor? Como ¢ ser professor? Por que se é professor?’. Esses questionamentos
refletem diretamente na busca da formagdo, na pratica docente e na construcio dos sentidos da
professoralidade.

O sujeito professor que se propde a tomar como objeto de investigagdo a sua propria histéria de vida
— uma ‘escrita de si’ — traz a tona em seu discurso, algumas pistas que possibilitam identificar como o ‘ser
professor’ perpassa pela questdo da subjetividade e do modo como cada sujeito, ao longo de sua trajetoria
de vida, ainda que despretensiosamente, se colocou a disposi¢do de ensinar e de aprender de formar
interativa e dialégica com o mundo.

Partindo desse entendimento, a proposta apresentada neste estudo, representa um rascunho extraido
da memoria, na qual estio marcadas as pistas de identificagdo e reconhecimento com a profissao docente
desde muito cedo, o que possibilita dizer, que ‘ser professor’ é um processo que se inicia mesmo antes de
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se saber o que ela representa socialmente. F uma profissio, que longe de ser concebida como missdo, para
que ndo caia no discurso vulgar que a discrimina e desvaloriza, é acima de tudo, um compromisso social e
ético, que se estabiliza entre forcas objetivas e subjetivas que possibilitam uma identificacdo do sujeito
consigo mesmo — a professoralidade — e com o mundo, de modo a transforma-lo.

E assim, diante dessa aproximagao entre sujeito e sua historia, é possivel destacar alguns pontos que se
espera inclusive, que possam ser ampliados em futuras leituras que tenham o objeto de estudo similar ao
aqui analisado: a) a docéncia é um terreno em permanente (des) construcdo; b) a formacio do professor
(inicial e continuada) é um espaco onde se constroem os sentidos e as aprendizagens que definem a
identidade docente; c) a identidade é uma construgdo que particulariza e potencializa o sujeito durante toda
a carreira docente; d) o desenvolvimento profissional, a profissionalizacdo docente e a formagio do
professor se imbicam mutuamente; €) e a professoralidade é uma ressignificagdo de fatos e experiéncias
vividas e narradas, com o intuito de fazer ressoar aspectos subjetivos que expliquem as razdes de ‘ser
professor’.

REFERENCIAS

ALIANCA, Priscila. Pesquisa (auto) biografica e (auto) formagéo ctitica do professor de lingua inglesa. HOLOS,
Ano 27, Vol 4, p. 201-214, 2011. Disponivel em:
<http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS /article /download /673 /474>. Acesso em: 22 ja. 2016.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacio verbal. Traducio Paulo Bezerra. 6. ed. Sio Paulo: Martins Fontes, 2011.

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente ¢ a pritica pedagdgica. 6. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

CARRIJO, Fabiana Rodrigues. No ensaio da ‘esctita de si”: a escritura rasurada de Carolina Maria de Jesus. In:
MARQUES, Welisson; CONTI, Maria Aparecida; FERNANDES, Cleudemar Alves (Oz1gs.). Michel Foucanit ¢ o
discurso: aportes teétricos e metodologicos. Uberlandia: EDUFU, 2013. p. 121-149.

COSTA, Maria de Fatima Vasconcelos da. Ecos do siléncio em narrativas (auto) biograficas. In: VASCONCELOS,
Fatima; ATEM, Erica (Org.). ALTERidade: o outro como problema. Fortaleza: Expressio, 2011. p. 50-61.

COUTO, Mia. O que nos faz sermos felizes ¢ a aceitagdo de uma identidade plural. In: [Entrevista] @ Pdgina da
Educagio, série 11, n° 202, inverno 2013. Entrevista concedida a Isabel Baptista. Disponivel em:
<http://www.profedicoes.pt/revista-de-inverno-n%C2%BA-202-2>. Acesso em: 08 jan. 2015.

DAY, Christopher. Desenvolvimento profissional de professores: os desafios da aprendizagem permanente. Porto: Porto
Editora, 2001.

DOMINICE, Pietre. L histoire de vie comme processus de formation. Patis: Editions L’Harmattan, 1990.

FERNANDES, Cleudemar Alves. Escrita de si, historia e meméria. In: MARQUES, Welisson; CONTI, Maria
Aparecida; FERNANDES, Cleudemar Alves (O1gs.). Miche! Foucanlt ¢ o discurso: aportes tedricos ¢ metodologicos.
Ubetlandia: EDUFU, 2013. p. 101-120.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da antonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Tradugido Laura Fraga de Almeida Sampaio. Sdo Paulo: Loyola, 1996.
. A escrita de si. In: . O que é um antor? 7. ed. Lisboa: Passagens, 2009.

GUIMARAES, Valter S. Formar para o mercado ou para a autonomia? O papel da Universidade. Sdo Paulo: Papirus,
2006.

JOSSO, M. As histérias de vida como territérios simbolicos nos quais se exploram e se descobrem formas e
sentidos multiplos de uma experiencialidade evolutiva singular-plural. In: PASSEGGI, M. C. Tendéncias da pesquisa
(anto) biggrdfica. Natal: EDURN/Paulus, 2008. p. 23-50.

MOTTA, Maria da Conceigio. Percursos de formacio e de transformacio. In: NOVOA, Antonio (org.). Tida de
professores. Porto: Porto Editora, 1992.

NAJMANOVICH, Denise. O feitico do método. Tradugao Maria Teresa Esteban. In: GARCIA, Regina Leite.
Método: métodos e contramétodo (Org.). Sao Paulo: Cortez, 2003. p. 25-62

NOVOA, Anténio (org.). Vida de professores. Porto: Porto Editora, 2000.

. Prefécio. In: ABRAHAO, M. H. M. B. (Org.). Histdria e histdrias de vida: destacados educadores fazem a
histéria da educagio rio-grandense. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2001. p. 7-12.



358

PASSEGGI, Maria da Conceicdo. A pesquisa (auto) biografica em educagdo: principios epistemolégicos, eixos e
direcionamentos da investigacdo cientifica. In: VASCONCELOS, Fatima; ATEM, Erica (Otg.). ALTERidade: o
outro como problema. Fortaleza: Expressao, 2011. p. 13-39.

PEREIRA, Marcos Villela. Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a formagido do professor. Santa Maria:
Ed. UFSM, 2013.

. Educagio e arte: a consolida¢io de um campo interminavel. In: 37“ Reunido Annal da ANPED, em
Caxambu, 2008. Disponivel em: <http://coral.ufsm.br/lav/noticiasl arquivos/Artigo%20].pdf>. Acesso em: 31
ago. 2015

. Nos supostos para pensar formagio e autoformacio: a professoralidade produzida no caminho da
subjetiva¢do. In: FRAZAO, C. ¢t al. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2001. p. 23-41.

RAMALHO, Betania Leite; NUNEZ, Isauto Beltran; Clemerton GAUTHIER. Formar o professor, profissionalizar o
ensino: perspectivas ¢ desafios. 2. ed. Porto Alegre: Sulina, 2004.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Uz discurso sobre as ciéncias. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

SARAMAGO, José. Biografias. In: Outros Cadernos de Saramago. Publicado por Fundag¢io Saramago em 22 de
Setembro de 2008. Disponivel em: <http://caderno.josesaramago.org/2008/09/?page=2>. Acesso em: 02 set.
2015.

SOARES, Magda. Metamemdria-memdrias: travessia de uma educadora. Sao Paulo: Cortez, 2001.

SOUZA, S. ]. Dialogismo e alteridade na utilizagdo da imagem técnica em pesquisa académica: questGes éticas e
metodoldgicas. In: FREITAS, M. T.; SOUZA, Solange Jobim; KRAMER, Sonia. (Orgs.) Ciéncias bumanas e pesquisa:
leituras de Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 77-94.

SHON, Donald. A. Educando o profissional reflexcive: um novo design para o ensino e para a aprendizagem. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Docéncia como atividade profissional. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro;
D’AVILA, Cristina (Org.). Profissao docente: novos sentidos, novas perspectivas. Campinas: Papirus, 2008. p. 13-21.

VYGOTSKY, Lev. S. A formagio social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1991.

. Teoria e método em psicologia. Tradugdo C. Betliner. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

. Pensamento ¢ Lingnagem. Tradugio Jefferson Luiz Camargo. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
ZEICHNER, Kenneth M. A formagao reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa: Educa, 1993.



MINIBIO

359

\ Francisco Renato Lima (fcorenatolima@hotmail.com)

Graduado em Pedagogia (UNIFSA) e em Letras — Portugués/Inglés IESM).
Especialista em Neuropsicopedagogia Clinica e Educacio Especial (IESM);
Docéncia para o Ensino Superior IESM); Educac¢io a Distincia (UNOPAR);
Docéncia no Ensino Superior (FSA); Linguistica Aplicada na Educag¢io
(UCAM) e especializando em Tecnologias Educacionais para a Pratica Docente
no Ensino da Satude na Escola (ENSP/FIOCRUZ). Mestre em Letras -
Estudos da Linguagem, pela Universidade Federal do Piaui (UFP1/2016). &
membro (socio efetivo) da ABRALIN (Associac¢do Brasileira de Linguistica).
Suas pesquisas recentes concentram-se em Educac¢io e Linguagem, com énfase
em temas como: Alfabetiza¢do; Letramento: estudos em perspectiva de analise
tedrica e em praticas sociais localizadas; Géneros discursivos; Retextualizacio;
Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa; Avaliagdo Educacional;
Formacio Docente; Tecnologias educacionais; Multiletramentos e questdes
relativas 2 EaD. Professor Substituto (Auxiliar Nivel — I) da Universidade
Federal do Piaui, lotado no Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino
(DMTE). Professor de Leitura e Produ¢io de Texto do Colégio Sao Francisco
de Sales, Diocesano, da Rede Jesuita de Educagio, em Teresina (PI).
Cootrdenador de disciplinas do Centro de Educacio Aberta e a Distancia
(CEAD/UFPI).

Link para curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3152885404404790
Jovina da Silva (profjov@hotmail.com)

Possui graduagdo em Filosofia pela Universidade Federal do Piaui (1980), em
Pedagogia pela Faculdade Educacional da Lapa (2011) e em Direito pela
Faculdade Santo Agostinho (2014). Especialista em Planejamento Educacional
(UFPI / 1984); Especialista em Ensino (UFPI / 1986); Especialista em
Administracdo Educacional (UECE / 1996); Especialista em Avaliacio
Institucional (UNB / 2002); Especialista Docéncia do Ensino Supetior
(UNIFSA / 2007); Especialista em Educagio a Distancia (UNOPAR / 2015).
Mestrado em Educacio pela Universidade Federal do Piaui (2007). Atualmente
¢ professora do Centro Universitirio Santo Agostinho. Tem experiéncia na area
de Educacio, com énfase em: Formacio de Professores, Didética e Ensino,
Pesquisa em Educagio, Avaliagio da Aprendizagem, Ftica e Cidadania,
Curriculo e Ensino Superior.

Link para curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8230250175791295






