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Resumo. A formagio de professores de Educacio Fisica tematiza diversos debates e reflexdes de cunho pedagégico, politico e
epistemoldgico. A Educagio a Distancia (EaD), como modalidade recente na formagio inicial de professores de Educacio Hisica,
suscita velhas ¢ novas questdes sobre o trato com a cultura corporal na formagio docente. Parte-se neste artigo da seguinte
questdo central: como se dd o processo de mediagio do conhecimento, nas disciplinas que abordam as praticas corporais, nos
cursos de Educagio Fisica a Distincia em Goias? Aponta-se como objetivo da investigagio compreender como o conhecimento
proprio as disciplinas que lidam com a cultura corporal ¢ mediado nos processos de ensino e aprendizagem presentes nos cursos
de Educacio Fisica a distancia. Realizou-se uma pesquisa quanti-qualitativa que teve o método materialista histérico e dialético
como horizonte e utilizou de andlise documental, analise dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, observagdes, entrevistas e
grupos focais para coletar as informagdes, submetendo-as a uma triangulagio dos dados. Os resultados encontrados apontam
para: uma centralidade dos conhecimentos técnicos em detrimento dos explicativos e pedagdgicos; trato com o conhecimento
esvaziado de sistematizagdes e referenciais tedricos consistentes; e tempo pedagdgico disponivel para a aprendizagem.
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Abstract. The teachers training of Physical Education thematizes many debates and reflections of educational profile, political
and epistemological. As a new mode in the initial training of physical education teachers , distance education ( DE ) raises old
and new questions about the body culture at this time of teacher education. The main question in this article is: how is the
process of pedagogical mediation in subjects related to bodily practices in Physical Education Courses through Distance
Learning in Goias? The goal of this research is to comprehend how the knowledge related to the subjects regard bodily practices
occurs and it is mediated in the process of teaching and learning on Physical Education Courses through distance. A quanti-
qualitative research was made using the method historical and dialectical material and also document analysis, observations,
interviews, focus groups to collect information and submit them to a triangulation of data. The results indicate that the
knowledge was poor of systematic knowledge and with little teaching time.
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INTRODUCAO

A possibilidade de desenvolvimento de um curso de formagao inicial em Educagdo Fisica a distancia pode
causar estranhamento em um primeiro contato. No campo académico da Educagio Fisica este assunto
tem sido tematizado ha pelo menos seis anos, buscando compreender quais sdo os limites e as
possibilidades da execugdo da formagao inicial de professores a distancia.

Nesta busca pela compreensdo da possibilidade de tal curso, percebemos o posicionamento de pelo
menos dois grupos. De um lado professores e entidades profissionais da Educacido Fisica se posicionam
contririos a realizacdo da formacdo inicial em Educacgdo Fisica a distancia refutando a qualidade de tal
formacdo. Por outro lado, os professores das universidades, vinculados a grupos de estudos e pesquisa no
campo da midia e Educacio Fisica, advogam a possibilidade real de materializacdo de curriculos e
adequacdo de conhecimentos da area aos ambientes virtuais.

Articulada a essa discussdo estdo os limites e as possibilidades das tecnologias no campo da
Educacio/Educacio Fisica. E latente o que Belloni (2002, p.122) indica “[...] todas as midias, as novas
como as ‘velhas’, fazem parte do universo de socializagdo das criangas, participando, de modo ativo e
inédito na histéria da humanidade, da socializaio das novas geracdes, [..].” E preciso apontar que a
relagao de socializagio com as novas e velhas midias ndo se d4 de maneira igual a todos os sujeitos. Antes
esta relacdo estd determinada qualitativamente pela separacio que presenciamos no mundo
contemporaneo entre sujeitos que possuem amplo acesso as tecnologias e sujeitos que possuem acesso
restrito aos aparatos tecnolégicos.

Assim, compreendemos que a Educa¢do a Distincia como modalidade que se vale de diversas
tecnologias midiaticas no processo pedagogico, assume a necessidade de democratizar e formar os
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sujeitos nao sé para a compreensio das midias, mas também para as relagGes sociais e educacionais que
nelas se desenvolvem. Concordamos com Moraes (2003, p.131) que a EaD (Educacio a Distancia) “F
antes de tudo um desafio politico que os profissionais comprometidos com a emancipagdo do homem e a
democratizagdao da educacio e da sociedade precisam efetivamente assumir.”

Pretende-se, com este trabalho, contribuir com o conjunto de reflexdes e dados sobre a formagao a
distancia de professores na Educacdo Fisica, sob a perspectiva da compreensio de seus limites e
possibilidades. Intenta-se, também, realizar apontamentos que contribuam para a execugao qualificada de
tais cursos.

Frente ao exposto antetiormente formula-se a seguinte questio/problema: como se da o processo de
mediacdo do conhecimento, nas disciplinas que abordam as praticas corporais, nos cursos de Educagio
Fisica a Distancia em Goias? Com o horizonte nesta questdo elege-se como objetivo da investigacao
compreender como o conhecimento proprio as disciplinas que lidam com as praticas corporais, é
mediado nos processos de ensino e aprendizagem presentes nos cursos de Educac¢ao Fisica a distancia.

Analisa-se os limites e as possibilidades da execu¢ao de um curso de Educagdo Fisica a distancia com
foco em duas categorias centrais: o trato com o conhecimento sistematizado sobre as praticas corporais
na formacao a distancia e o tempo pedagogico.

METODOLOGIA

Este trabalho teve como fundamento uma pesquisa de cunho qualitativa realizada em um curso de
Educacio Fisica a distincia participante do edital II da Universidade Aberta do Brasil (UAB), localizado
no Estado de Goias. O sistema Universidade Aberta do Brasil, segundo Brasil (2010) “[...] oferece cursos
de formagao superior para camadas da populacdo que tém dificuldade de acesso a formacido universitaria,
por meio do uso da metodologia da educacdo a distancia.” Esta foi instituida pelo decreto n. 5800 de
junho de 2006, com a “finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagio
superior no Pais” (BRASIL, 20006).

Este sistema ¢é integrado por diversas institui¢des, dentre eles: Universidades Federais, Estaduais e
Institutos Federais de Educa¢ido Ciéncia e Tecnologia. Nos ultimos anos, estimou-se a criagdo entre
187.154 e 252.000 vagas no ensino superior, por meio deste sistema.

Dos diversos cursos ofertados temos cursos relacionados a area da Educacio Fisica. Ao todo sdo dez
cursos ofertados nesta modalidade, sendo oito de graduacdo, e dois em nfvel de pds-graduagido Lato
Sensu. O curso em analise situa-se no Estado de Goias sendo ofertado por uma instituicdo formadora de
professores de Educacdo Fisica. Este conta com nove polos de apoio presencial totalizando,
aproximadamente 180 alunos vinculados a estes.

Dada a impossibilidade, pelo tempo da pesquisa, de analisarmos todos os polos, selecionamos dois, o
de maior e o de menor evasao de alunos.

Foram foco da investigacdo as disciplinas ofertadas no perfodo da pesquisa (fevereiro a junho de
2013) que tematizavam os elementos da cultura corporal, a saber: Fundamentos Sécioculturais das lutas
na Educacdo Fisica, Pesquisa e Ensino em Basquete e Pesquisa e Ensino em Handebol.

No processo de constituicio da investigacdo e analise dos dados buscou-se dialogar com os
fundamentos do método materialista historico-dialético, sendo estes: a realidade social é fruto da acdo
intencional dos seres humanos e permeada de contradi¢des entre as classes sociais; o real é passivel de
cognicdo por parte dos seres humanos via um processo rigoroso e sistematico de identificagdo dos dados
do real, organizagao e analise no campo do pensamento; o processo de conhecer deve retornar ao real de
maneira sintética e propositiva, visando a analise e a transformagio da realidade social (FRIGOTTO,
2010).

Dessa maneira utilizou-se nos dois polos investigados os seguintes instrumentos de coleta de dados:
analise de documentos; observacdes sistematicas; analise dos ambientes virtuais, entrevista com os
professores formadores e orientadores académicos; e grupo focal com os alunos.

A analise documental foi realizada com o Projeto Pedagégico de Curso (PPC) e as leis e decretos de
ctiacdo e regulamentacio da UAB (lei n. 9.394/96, decreto n. 2.494/98, decreto n. 5.622/05 e o decteto
n. 5.800/06).

As observagdes foram sistematicas e realizadas nos encontros presenciais dos dois polos
selecionados, totalizando 24 observa¢oes dos encontros presenciais das trés disciplinas elegidas. Para esta
a¢do usou-se um roteiro previamente elaborado que dialogou com os objetivos da pesquisa.
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A andlise dos ambientes virtuais de aprendizagem se deu nos foéruns, textos, videos e outras
ferramentas utilizadas para a mediagdo do conhecimento. Nestes buscou-se a forma e conteddo que
ganharam centralidade no desenvolvimento do curso em questio.

As entrevistas foram realizadas com:

e os professores formadores, que sio docentes com vinculo empregaticio estavel com a Universidade e,
normalmente, sdo os responsaveis por ministrar as disciplinas correspondentes oferecidas na modalidade
presencial; na modalidade EaD. Estes organizam e gerem as disciplinas do cutriculo;

e  os orientadores académicos sio docentes sem vinculo empregaticio estavel com a Universidade. Estes sio
remunerados por bolsas pagas pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e prestam servicos de docéncia na educacio a distincia de acordo com a necessidade do curso e
dos polos. Também sdo responsaveis por organizar, gerir ¢ ministrar as disciplinas oferecidas, tanto nos
encontros presenciais como nos ambientes virtuais de aprendizado, na modalidade EaD;

O desenvolvimento desse procedimento foi feito com um roteiro de questdes semiestruturadas, que
foi elaborado antes da realiza¢do da entrevista com perguntas que buscaram dialogo com os objetivos da
pesquisa. Nesse procedimento, foram entrevistados: dois professores formadores (uma professora foi
responsavel por duas disciplinas) e cinco orientadores académicos (uma orientadora foi responsavel por
duas disciplinas). O nome dos sujeitos e das disciplinas apresentadas neste trabalho sio ficticios para
garantir o anonimato dos mesmos.

O grupo focal foi realizado com dez alunos no polo de menor evasio e nove alunos no polo de maior
evasdo; tal diferenca se deu pela impossibilidade de um aluno participar do procedimento. Sua
composicio compreendeu a participagio de homens e mulheres, realizada em um encontro de
aproximadamente uma hora no polo de menor evasiao e duas horas e meia no polo de maior evasiao. O
critério de selecio dos participantes foi a interagio/participacio no Ambiente Virtual de Aprendizagem e
nos encontros presenciais, sendo prioridade os que mais participavam das atividades do curso.

Os dados foram analisados com base na proposta de triangulagdo de dados de Trivifios (2009). Este
procedimento, segundo esse autor, busca uma apreciagao e interpretagdo dos dados mais aprofundada e
analitica da realidade estudada. Busca-se com a triangula¢do uma articulagdo do que foi encontrado na
pesquisa em trés dimensoes: os processos e produtos centrados no sujeito (planos, falas nas entrevistas e
grupos focais); os elementos produzidos pelo meio dos sujeitos (leis e normativas); e 0s processos e
produtos originados pela estrutura socioeconémica e cultural do macro-organismo social do sujeito
(estrutura social). Da analise dos dados emergiram duas categorias que serdo desenvolvidas no topico
subsequente.

Todos os procedimentos realizados nessa pesquisa seguiram as orientacoes éticas para pesquisas
cientificas e foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias da
Saude da Universidade de Brasilia, cujo nimero de registro é 033/13, aprovado em 19 de fevereiro de
2013.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O trato com o conhecimento das praticas corporais na formagao a distincia

A constitui¢ao dos conhecimentos préprios da Educacio Fisica estabelece uma estreita relagdo com o
processo de constituicdo e legitimagdo caracteristicos deste campo de conhecimento. Sendo assim, pode-
se afirmar com base em Soares (2007), que a Educagdo Fisica é filha da medicina com o militarismo.
Estas duas institui¢bes legaram a educagdo do corpo o olhar biologicista, pautado em uma concep¢iao
positivista de mundo e um olhar tecnicista/esportivista que buscava o corpo mais forte e 4gil.

Assim, a histéria das disciplinas que tratam das praticas corporais em cursos de formagdo de
professores para este campo, aponta para um estreitamento com essa heranga histérica. Gonzalez (2004)
afirma com base em pesquisas préprias e em estudos de diversos autores da drea, que nos curriculos da
formacdo em Educacio Fisica os esportes ainda ocupam grande parte das disciplinas, ficando o trato com
o conhecimento reduzido ao seu saber fazer por meio da técnica e das regras dos esportes.

O modo de ser destas disciplinas, como assevera Gonzalez (2004), tem sido sistematicamente
questionado no campo da Educacdo Fisica. As criticas relacionam-se a redu¢do aos conhecimentos
técnico-operacionais da cultura corporal (técnicas e regras). Para além do saber fazer entende-se que o
conhecimento da cultura corporal (incluindo o esporte) envolve pelo menos mais duas dimensoes de
conhecimentos que sdo: os conhecimentos explicativos sobre as praticas corporais e os conhecimentos
pedagogicos destas. Os conhecimentos explicativos sobre as praticas corporais sao aqueles que elucidam
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tal pratica socio-cultural, sob os mais diversos enfoques biolégicos e sociais com base em diversas
disciplinas cientificas, como a sociologia, a fisiologia, a antropologia, entre outras. Ja os conhecimentos
pedagodgicos das praticas corporais sao aqueles que direcionam a compreensdo de como o sujeito aprende
a cultura corporal, este corpo de conhecimentos esta relacionado as metodologias de ensino da Educa¢io
Fisica e a psicologia do desenvolvimento humano.

Percebe-se a preocupacdo em abordar as praticas corporais articulando estas trés dimensGes do
conhecimento, tanto na fala da orientadora académica Carolina como no PPC do curso:

Olha eu vou ser sincera eu acho que tem que, ¢ tudo um conjunto porque pelo menos
eu tento trabalhar com todas as disciplinas que eu trabalhei [...] eu gosto de estar
sempre dando exemplo, vocé viu 12 na aula eu falo de fisiologia, eu falo de anatomia eu
falo de biomecanica eu falo de futebol, eu falo de basquete, entio todas essas
disciplinas eu ja trabalhei entdo eu gosto de estar sempre englobando tudo porque u
acho que nessas disciplinas da Educacdo Fisica eu acho que nido tem como vocé
separar. (orientadora académica Carolina).

e atuar ¢ refletir criticamente acerca de suas fungdes formadora, pedagbgica,
cientifica, politica e social;

e desenvolver a atitude cientifica por meio da pesquisa, da reconstrucio do
conhecimento e de avaliagdes socioculturais do movimento humano, com
foco nas diferentes formas de educagdo corporal, visando a producio e a
ampliagdo do acervo cultural humano;

e compreender os métodos de produgio de conhecimento, objetivando a (re)
construcio de saberes docentes em Educacio Fisica;

e compreender a complexidade dos processos objetivos e subjetivos de
formacao e desenvolvimento humanos;

e compreender as relagbes que permeiam o corpo e suas interfaces com a
educacio, o lazer, a sadde, a estética, a cultura, o mundo do trabalho e a

sociedade [...]. BRASIL, 2009, p.5).

E notavel que alguns professores ¢ o PPC do curso se preocupam com o didlogo entre estas trés
dimensoes das praticas corporais, porém, essa preocupa¢do nio se converte em agdes pedagogicas
efetivas na selecdo dos textos que serdo base para as disciplinas, nem na conducdo destas no AVA
(Ambiente Virtual de Aprendizagem). As falas de outro orientador e dos alunos sobre esse tema mostram
mais claramente a divergéncia sobre a questio:

Bom, eu acredito que, igual eu comentei com eles que a técnica ela ¢ inerente ao
esporte, eles precisam identificar pelo menos a técnica |[...], essa pessoa precisa dessa
técnica pra desenvolver seu trabalho, no esporte também ¢ a mesma coisa ele precisa
dessa técnica, aliado a técnica, a gente tem alguns saberes pedagogicos, de como vai se
dar essa técnica, e como ela vai ser inserida no mercado de trabalho e aonde ele vai
desenvolver. Entdo esses saberes pedagdgicos de como saber que tem uma técnica e
como eu vou utilizar essa técnica, ¢ que vai dar a liga ou ndo pra essas questoes.
(Orientador Académico Pedro).

Na verdade, a metodologia de trabalho foi tecnicista, disfaradamente dizia que nio
era, mas era. Sempre foi bem tecnicista nessas trés disciplinas [..] Bom, também
concordo com os colegas, as trés disciplinas foram com muita teoria, embasadas na
técnica [...] Dentro destas trés disciplinas, eu ndo sei se posso estar respondendo no
caminho certo, eu acho que o que mais foi tenso foi a parte tedrica das técnicas, como
os outros colegas falaram. Muita teoria de técnica e pouca técnica [...]. (grupo focal
polo 1).

Percebe-se em varios momentos no Ambiente Virtual e nos encontros presenciais (em pelo menos
duas das trés disciplinas), que o conhecimento em foco é o que denominamos de técnico/operacional. Tal
centralidade pode ser observada nos textos base das disciplinas, como vemos na Tabela 1:
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Tabela 1. Textos didaticos utilizados na disciplina de handebol.

526

Titulo

Autor(es)

Tipo de conhecimento abordado

Ensino da técnica e da tatica:
novas abordagens metodolégicas

Luciane Cristina Arantes da Costa
¢ Juarez Vieira do Nascimento

Técnico e tatico

Texto base: Ensino e Pesquisa
em Handebol

Professora Formadora

Técnico, tatico e regras

Historia do Handebol

Site: handsport

Historico factual

Handebol em cadeira de rodas

Site hcr Brasil

Técnico

Manual do Handebol

Pablo Juan Greco e Juan |
Fernandéz Romero (orgs)

Histérico, técnico e tatico

Inicia¢io ao Handebol: uma Renan Neo Monteiro Pedagégico
estratégia ladica Regiane Cristina Galante

Para as aulas de educacio fisica

O processo de ensino e Suéllen Cristina Vaz de Oliveira Pedagégico
aprendizagem do Handebol

escolar: Analisando a atuacio

docente

A implantagio do Handebol na | Allan José Silva da Costa Pedagégico

escola: um pequeno modelo de
projeto politico-pedagdgico

Introdugido ao Handebol

Eloy Zamberlan

Técnico e tatico

Fonte: Dados da Pesquisa.

Além da centralizacdo nos conhecimentos técnico-operacionais, o trato pedagogico destes nio foi
acompanhado de uma quantidade satisfatéria de vivéncias praticas. O processo de incorporacio das
técnicas e regras se deu no AVA focalizando uma descri¢do de gestos técnicos consolidados no campo
académico da EF produzindo um discurso sobre a técnica, como aponta o grupo focal do polo 1:

[...] assim como a colega, eu acho que o que mais se tentou passar pra gente foi a

técnica s6 que a técnica em si ela é morta. Nao tem como vocé entender uma coisa

repassar uma coisa sendo que ela ¢ virtualmente montada na sua cabega, eu nio tenho
ideia, eu ndo tenho no¢io eu posso ver 1500 jogos de pratica corporal 3 na tv ou em
um campinho com os meninos que eu nio vou conseguir compreender como que ¢, se
aquilo realmente é uma técnica, porque uma coisa é o papel e outra coisa é a pratica.

(grupo focal polo 1).

Apesar das consideragbes sobre a necessidade de superagiao da abordagem tecnicista o trato com os
conhecimentos técnico/operacionais apresentou uma dindmica fechada e restrita em relagio a estes
conhecimentos, como aponta o grupo focal do polo 1:

Nessas disciplinas a gente percebe que a coisa ¢ muito fechada, focada em regras,
focada naquela coisa ¢ assim que tem que ser feito e ai a gente nio tem uma coisa

assim, nenhum conteddo, nenhuma forma de vocé mudar porque sio esportes
fechados e que a gente precisa estudar a regra dele. (grupo focal polo 1).

Nio ¢ nossa intengio desqualificar os conhecimentos técnicos, até porque o conhecimento
técnico/operacional constitui-se como um elemento fulcral na compreensio das praticas cotrporais,
mesmo com toda critica a sua visdo historicamente reduzida e fragmentada. Concorda-se com o professor
formador Joao quando ele afirma:

[...] sem pensar muito, uma possibilidade fazendo essa devida articulagio do presencial
com o a distancia, porque da pratica corporal que envolve pessoas que estido vivas,
sentindo cheiros, olhando nos olhos, tem uma musica de capoeira que diz o seguinte, é
olhando nos olhos que eu sei quem tu ¢é, é olhando nos olhos que eu vou confessando

quem vocé ¢, mais ou menos assim entendeu. Entdo essa coisa que acontece na

experiéncia vivida, no concreto vivido, que a EaD ndo vai ser possivel, que o ensino a

distancia nio vai ser possivel, fazer essa conexdo se nio, nido tem como, nio tem

como. Nio tem como a gente conversar e vivenciar e fazer alguma coisa que vio ter
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elementos dessa troca, se ndo for presencialmente, entdo esse ¢ o maior desafio, como
convencer de que as pessoas vao aprender de verdade, de forma qualificada, ampla um
conteudo de praticas corporais que envolve conhecimentos para além dos conceitos

]

A compreensdo da pratica corporal e a possibilidade de superacio de visGes fragmentadas s6 é
possivel em sua plenitude, na dimensio do fazer ampliado. No caso da formagido em Educacao Fisica, do
fazer articulado com o compreender, explicar e pedagogizar. Substituir a vivéncia corporal e as dimensoes
técnicas/operacionais, por um discurso sobre elas é esvaziar a propria possibilidade de reproducio e
transformacao das praticas corporais.

[...] o que a gente mais teve que pecou um pouquinho foi a gente ver a técnica na
teoria, de ver técnica e ver regra na teoria na hora de colocar na pratica ¢ igual a colega
disse a gente esta assistindo um jogo da pratica corporal 3 a gente nio sabe identificar
qual foi a técnica que a jogadora utilizou, porque a gente viu aquilo na teoria. 14 ta
lindo no desenhinho, mas na hora que ele esta correndo, nio esta paradinho igual no
desenho pra gente ver, pra gente identificar. (grupo focal polo 1).

Ademais, é preciso compreender os conhecimentos técnicos/operacionais dentro da dinamica da
cultura e da possibilidade de criagdo e recriagdo dos mesmos, sendo necessarios, mas nao os UNICOS NO
trabalho pedagoégico da Educagio Fisica na Escola.

E hoje a gente sente um pouco no estagio que a gente esta fazendo, que os alunos
cobram da gente, mas, professor e a técnica como que faz ¢ assim? Poxa eu tive pouca
aula pratica as vezes a gente fica até com vergonha de executar o movimento porque
ndo sabe se estd certo ou ndo. Entdo teoria demais, pratica de menos, e as vezes a
teoria distorcida da pratica. (grupo focal polo 1).

A fala acima reafirma que para que os futuros professores possam ensinar uma determinada pratica
corporal, eles necessitam de vivencia-la de maneira ampla e que haja o dominio minimo possivel. Para que
eles possam ensinar de maneira critica é necessario que seja produzida uma segunda natureza' neles
juntamente com os conhecimentos explicativos e pedagdgicos.

Na formacao de professores é necessario reconhecer, especialmente no que tange a relagiao entre os
tipos de conhecimento, que “[...] ndo é possivel ser criativo sem dominar determinados mecanismos”,
como aponta Saviani (2011, p.17). O dominio dos conhecimentos técnico/operacionais ¢ imprescindivel
ao futuro professor de Educacio Fisica e a criatividade frente a tais conhecimentos nio vira a posteriori, é
preciso “[...] incorpora-los, isto ¢, torna-los parte de nosso corpo, de nosso organismo, integra-los em
nosso proéprio ser” (p.18). Quando tais conhecimentos sdo incorporados pela vivéncia do movimento
“poder-se-ia dizer que o que ocorre, nesse caso, € a supera¢ao no sentido dialético da palavra. Os aspectos
mecanicos foram negados por incorporag¢io e nao por exclusio” (p.18).

Dessa maneira é possivel uma nova sintese em relagdo aos conhecimentos técnicos, explicativos e
pedagogicos, articulacio esta que supere a fragmentacdo dos conhecimentos da cultura corporal e a
desqualificacao/ centralizacio.

Outro elemento problematico estd na forma como o conhecimento pedagégico é mediado. Ha que se
considerar que em todas as disciplinas ha uma tentativa constante de relacionar a pratica corporal a
turmas escolares ou a forma como o futuro professor deve agir frente a situagoes pedagogicas nas escolas
de maneira geral.

Apesar de associar alguns conhecimentos pedagdgicos aos predominantes técnico-operacionais, o
trato destas questoes ¢ esvaziado de construgbes sistematizadas com base em conhecimentos cientificos.
Normalmente, o que orientava as postagens dos sujeitos no AVA era a experiéncia como aluno ou
professor das praticas em questdo. Tal afirmativa pode ser notada em quase todas as postagens dos alunos
e Orientadores Académicos de todas as disciplinas nos féruns de discussio no Ambiente Virtual. Os
graficos a seguir, relativos a disciplina de Basquete no polol revelam tal dinamica.

1 Saviani (2011, p.19) aponta que a segunda natureza é o processo em que “Noés praticamos com tamanha naturalidade que sequer
conseguimos nos imaginar desprovidos dessas caracteristicas”.
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Grafico 1. Mensagens dos alunos - Polo 1. Fonte: Dados da pesquisa.

Ha pouca ou quase nenhuma referéncia dos alunos nos féruns a autores que embasam as tematicas
que s3o discutidas no decorrer das semanas, o maior nimero de referéncias a conceitos cientificos estiao
nos textos base para cada semana trabalhada, tal texto é elaborado pelo professor formador, e parece nao
ser aprofundado pelos orientadores académicos, como pode ser percebido nas mensagens do Grafico 2.

@ Mensagens sobre o contetido com
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audiovisual
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referéncias bibliograficas ou
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Grafico 2. Mensagens da orientadotra académica/professor formador — Polo 1. Fonte: Dados da pesquisa.

Nos chama a atengdo a auséncia de referencial bibliografico nas postagens dos orientadores
académicos sobre o conteddo (quando elas acontecem). Estes sujeitos, na maioria das vezes, organizam o
conhecimento na disciplina ndo com base no texto proposto e sim, em suas experiéncias e impressdes
sobre a pratica corporal e a escola. Entendemos que a formagao profissional deve estar pautada na
constru¢ao de conhecimentos cientificos e que dialogue com a realidade escolar e a experiéncia, sem
contudo, prescindir dos referenciais teéricos. Estes aspectos entram em contradigio com o PPC do curso
e o direcionamento que o mesmo da: “Formacdo tedrica consistente e interdisciplinar sobre o fend6meno
educacional e seus desdobramentos sécio-histéricos e culturais” (Brasil, 2009, p.6).

A displicéncia dos orientadores com o ambiente virtual e com o trato com o conhecimento também
contradiz o PPC que afirma que ¢ atribuicio deste “atender e ajudar alunos nas questdes tedrico-
metodolégicas do curso...” e também do professor formador “acompanhar o desenvolvimento do curso
em seus aspectos teorico-metodologicos e operacionais” (Brasil, 2009, p.7).

Tais elementos nos levam a compreender que a HaD ndo conseguiu superar, por incorporagio, e
avangar no trato com os conhecimentos técnico/operacionais. Vimos que diante do projeto das
disciplinas, como ¢é o caso da disciplina A, tém bastante potencial para empreender tal mudanca. Porém,
ainda esbarra na media¢do pedagbgica dos contetidos esvaziada de articulagio entre os trés
conhecimentos (técnico/operacional, explicativo e pedagdgico). Veremos que outro fator que causa
entrave no desenvolvimento dos conhecimentos da cultura corporal é o tempo pedagdgico para tal tarefa.
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O Tempo Pedagoégico

Os elementos apresentados no topico anterior parecem ser agravados pela relagio que a EaD
estabelece com o tempo para a mediacio pedagogica de um determinado conhecimento ou conceito.
Compreendemos que a relagio com o tempo de aprendizagem depende especialmente do tempo disposto
ao aluno para que ele aprenda e, também, do tempo que o aluno dispSe para aprender.

Na educagdo presencial este tempo é delimitado pelo momento em que o aluno tem que estar
presente na Universidade e pelo tempo que a disciplina dura, semestres, anos, etc. Porém, na EaD esse
tempo esta circunscrito ao tempo que o aluno dispGe para entrar no ambiente virtual, no tempo dos
encontros presenciais e no tempo de duracdo das disciplinas. Em uma comparagdo rapida, as disciplinas
analisadas na EaD duram em média oito semanas (dois meses) com trés encontros presenciais sendo um
deles para a avaliacdo escrita, enquanto suas correlatas no ensino presencial, duram em média 16 semanas
com 32 encontros presenciais.

Dessa maneira, a avaliacdo das observagdes mostra encontros onde os conceitos sio abordados de
maneira muito superficial e rapida devido ao pouco tempo disposto para a experimentagdo pratica e
solucdo de eventuais davidas. Somado a esse fato, os encontros presenciais analisados deveriam ter a
duracgdo de 4 horas, porém, em quase todos analisados os encontros comegaram com atrasos médios de
15 a 30 minutos e finalizaram em média 45 minutos a uma hora antes do previsto.

Quanto a percepcao dos professores e alunos envolvidos no curso, quando questionados sobre o
tempo para o trato com o conhecimento sdo unanimes em afirmar que, na EaD, este é escasso, como
vemos abaixo:

Eu acho o tempo muito curto . . . se vocé nio tiver mais encontros, uma carga horaria
maior pra ti trabalhando com esse aluno os fundamentos daquilo ali daquela
modalidade vocé ndo vai conseguir esse aluno, eu volto a dizer, a impressdao que da é
que vocé esta formando ninguém pra nada entdo na verdade eu acho que nido estd
formando, vocé esta informando. (orientador académico Luiz).

Eu acho muito pouco, o tempo da propria disciplina do acontecimento da propria
disciplina é muito restrito, pouco tempo de acesso, a gente comega a disciplina daqui a
pouco ja ta terminando a disciplina, ¢ muito rapido e eu acho que ¢ muito pouco
tempo, em parte pra a cara que ¢ dada pra disciplina, minimamente atendeu, mas acho
que extremamente, eu acho ¢ que precisa mais, precisa mais tempo pra aprendizagem,
inclusive, nesses aspectos que estdo contemplados nos objetivos da disciplina. (Prof.
Formador Jodo).

Eu acredito que o tempo ¢ pouco, eu acredito que deveria ter um tempo maior, pra se
trabalhar os conteudos, mesmo porque a gente tem muita dificuldade, eu no caso
tenho muita dificuldade, eu acredito que deveria ser um tempo maior. Quanto que
relagio ao tempo eu acredito que da forma que esta sendo utilizado, esta sendo
transmitido o conhecimento ele estd muito pouco. (grupo focal polo 2).

Toda essa relacio com o tempo ndo estd restrita a uma percepcao subjetiva de quantidade, mas
também a qualidade que se tem para se realizar o que se faz, como percebemos nas falas dos alunos
apontando para um aligeiramento e superficialidade no trato com o conhecimento:

Eu acho ¢é que a gente teve poucos encontros presenciais e quando a gente teve esses
encontros presenciais, aqueles encontros longos, as vezes nio dava nem tempo de
interagir com ele, porque era conteddo atrias de conteudo . . . Pra mim nessas 3
disciplinas com as quais ja falaram é o tempo, o tempo pedagdgico, ou melhor
dizendo, ¢ a falta desse tempo. Vocé ter uma aula das 8 as 5, pratica, primeiro que vocé
ndo consegue assimilar nada que é muita coisa pra pouco tempo. (grupo focal polol).

Se tratando dessas disciplinas A, B e C, a C nds nao concluimos ainda mas, eu acredito
que nods ja tivemos outras matérias, outras disciplinas que o conteudo foi pratico. Eu
acredito que a metodologia delas foram melhores aplicadas do que estd sendo agora o
conteudo praticas corporais 1 e praticas corporais 2, pra quem nunca teve uma
participacio efetiva nelas e a pratica corporal 3 em si ele fica muito a desejar porque é
algo muito superficial, ndo tras aquela profundidade . . . sobre as disciplinas A, B e C,
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bom foram todas assim, bem fomos bem, como os colegas ja falaram, mas, como o
colega disse assim muito superficial ndo aprofunda para tem aquele conhecimento mais
profundo mesmo. Nao sei dizer assim porque é EaD o correto seria dessa forma
mesmo, mas, se tivesse como mais participa¢do ¢ mais transmissio de conhecimento,
assim presencial mesmo, acredito que a gente poderia estar aprendendo mais ainda. |...]
(grupo focal polo 2)

Como dito anteriormente, associado a essa face do tempo pedagbgico, estd o tempo que o aluno
dispoe para cumprir suas obriga¢oes académicas. Este também possui alguns aspectos limitantes. O
orientador académico Carlos expoe de maneira geral a relacdo dos alunos com este tempo:

O aluno tem que ter uma auto disciplina muito grande que, historicamente a gente nao
tem nem culturalmente ninguém tem, poucas pessoas tem . . . vocé direciona, fala 6
voceé vai ler isso entdo o aluno vai fazer leitura dinamica, vai ler em 10 minutos, o outro
vai ler em 2 horas entdo o tempo é muito relativo pra mim na FaD. Tinha que ter mais
tempos para eles dedicarem s6 a aquilo, pela propria fala deles um fala assim: “nao
professor eu entro na plataforma sé sexta feira a noite ai entro na plataforma, vejo o
que tem pra fazer e faz naquela hora”, mas espera ai, vocé tem que ler o texto e ja fazer
o resumo, “ndo eu fago na hora, por que as vezes eu ja coloquei alguma coisa, na
quarta feira eu coloquei ndo professor, mas eu sé entrei na sexta ja fiz e pronto”, entio
eles mesmo ndo dio conta de organizar o tempo deles pra estudar. (orientador Catlos).

O tempo restrito para realizacdo das atividades na plataforma ¢é apontado também pelos alunos:

Falo por mim proprio, as vezes, tem uma certa dificuldade de estar mesmo fazendo as
coisas de estar tendo tempo de fazer as coisas, um minimo de tempo ai, um a dois dias
por semana, quando muito. Entdo atrasa muita tarefa. (grupo focal polo 2).

A gente ndo tem tempo de assistir filme de duas horas porque as vezes vocé tem duas
horas por dia para dedicar a trés disciplinas, dependendo do dia da semana entdo vocé
tem que sait de um raciocinio e entrar em outro . . . mas, quando o professor ele
coloca, por exemplo, trés filmes de duas horas e meia cada um pra depois vocé ir 1a e
comentar sobre eles, ninguém tem tempo de ver o filme todo nio. (grupo focal polo

).

Tal desenvolvimento fragiliza o aprofundamento dos contetidos, uma vez que o tempo que os alunos
dispoem para as atividades ¢é restrito e dividido com outras atividades laborais e domésticas. Em algumas
situagdes notamos que os alunos confundem a flexibilizagio de tempo e espago que a EaD proporciona
com a flexibilizagdo das normas e da rigorosidade académica.

Porque a gente escolheu a EaD justamente pela flexibilidade de horarios para estar
realizando as atividades e a gente teve uma orientadora académica que sugeriu que a
gente deixasse de trabalhar para estudar, porque tinha que ter uma dedicagio aos
estudos e isso ¢ complicado de acontecer. [...] acho que essa cobranga da faculdade é
em todos os aspectos. Eles nos cobram pelas tarefas, eles nos cobram pelos féruns,
eles cobram porque se a gente ndo esta participando da plataforma, se a gente fica um
dia sem participar eles cobram porque a gente ficou um dia sem participar, se a gente
chega atrasados numa aula presencial eles nos cobram. A faculdade faz muita cobranga,
sendo que a proposta que ela fez foi em ajudar e beneficiar e tentar ajudar na questio
de nds trabalharmos e escolhermos esse curso de EaD por essa questio de
trabalharmos e termos outra vida junto ligado. (grupo focal polo 2).

Frente ao exposto, notamos que o tempo pedagbgico, tanto no disponibilizado aos alunos para
apreenderem os conteudos, quanto o tempo que eles proprios dispoem para os estudos, apresentam-se
como um elemento limitador da qualidade da apreensiao do conhecimento préprio das praticas corporais.

CONCLUSAO

Percebemos que o desenvolvimento do curso em andlise encontra-se em uma dinimica de afirmagio e
negac¢do da aprendizagem significativa e formagido de conceitos sistematizados sobre as praticas corporais.
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Vemos que frente aos conhecimentos préprios das praticas corporais hia uma tentativa, por uma
disciplina, de ampliagdo do ensino centrado na técnica, dialogando conhecimentos de natureza pedagdgica
e com conhecimentos que explicam as diversas praticas corporais, advindos das ciéncias humanas, sociais,
psicolégicas e biologicas.

Todavia, na contramdo da ampliacdo, percebemos que nos momentos primordiais do
desenvolvimento do curso, o conhecimento cientifico ndo é o centro da aprendizagem. Logo, a amplia¢do
dos conhecimentos esbarra no trato superficial e assistematico, que o aproxima do senso comum.

Tal contradicdo pode ser explicada por dois fatores importantes que sdo a compreensiao da funcio
docente na EaD e pelo tempo pedagogico disposto para o aluno aprender.

Quanto a fun¢io docente na mediacdo pedagdgica, entendemos que o mais coerente com o PPC do
curso e com a proposta de ampliacdo dos conhecimentos, seria uma compreensdo do professor como
sujeito do trabalho pedagdgico, que domina um conhecimento aprofundado e sistematizado sobre uma
determinada pratica corporal e que detém a responsabilidade por construir caminhos com o aluno.
Porém, tal relagio demonstra-se fragilizada pelas interven¢des ndo sistematizadas e centrada em
conhecimentos advindos de sua experiéncia pessoal. Entendemos que este movimento esvazia e
deslegitima a pratica pedagégica na EaD, enquanto pratica que almeja humanizar aprofundar a formagao
docente.

Quanto ao tempo pedagogico, percebemos pela fala dos orientadores académicos, dos professores
formadores e dos alunos que este se mostra insuficiente pela quantidade conceitual e de conhecimentos a
serem apreendidos, e também sem sistematizacdo na dinamica de vida dos alunos que pouco tempo
destinam aos estudos.

Com base em estudos realizados sobre o perfil dos alunos deste mesmo curso, Pimentel, Lazzarotti
Filho e Silva (2011) apontam que os alunos sdo oriundos das classes C e D, sdo trabalhadores e conciliam
o estudo com o trabalho. Indubitavelmente a EaD para esse tipo de sujeito é uma oportunidade impar de
construir conhecimento compensando tempo que lhe foi tomado. Porém, percebemos que da forma
como esta organizado o curso que segue orientagoes da UAB, hd muito mais um anseio por formagio de
trabalhadores da educa¢do de maneira flexivel e ligeira do que uma preocupagio com a solidez da
formacio.

Tal empreendimento parece ser uma das vertentes contemporaneas de desqualificagdo da formacao
da classe trabalhadora da educacdo. Como afirma Lins (2003) o capital sempre engendrou formas de
educar a classe trabalhadora com o minimo necessario, ndo se preocupando com a solidez e profundidade
teorica.

Frente a0 exposto, é urgente transformar a mediagdo do conhecimento nesta modalidade de
Educagdo, solidificando conceitualmente e alargando o tempo para consolidar aprendizagens
significativas. Este processo demanda uma atuagdo docente centrada no conhecimento cientifico e na
humaniza¢ao dos sujeitos pela apropriagao do conhecimento sistematizado.
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