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Resumo. No presente trabalho abordamos a relagio entre o uso das novas tecnologias e a inovagio pedagdgica, considerando o
avango tecnolégico dos dltimos anos, o qual tem levado a questionar o papel da educagio e do professor no cendtio hodierno da
sociedade, ¢ a reflexdo sobre novas formas de aprendizagem. O artigo ¢ fruto das andlises de uma pesquisa bibliografica e de
campo, com uma abordagem qualitativa ¢ exploratdria, realizada em uma escola publica do estado da Bahia com o objetivo de
verificar as dificuldades e possibilidades de mudangas da pritica docente com o uso das novas tecnologias, numa petspectiva de
educagio inovadora. Na pesquisa de campo foram utilizados o questionario e a entrevista como instrumentos aplicados aos
professotes e diretor ¢ na pesquisa bibliografica foram utilizados os seguintes autores: Brito e Da Purificagio (2008) e Moran (2006
¢ 2007). Através dos instrumentos utilizados, podemos verificar que embora os docentes possuam nogdes da importincia da
inovagio, do uso das novas tecnologias ¢ a institui¢io possua diversos recursos tecnologicos, estes recursos sdo pouco utilizados,
ainda assim, isso ndo significa que haja alguma mudanca significativa na pratica docente. Os dados observados permitiram-nos
entender que existe uma pequena mudanga em curso na educagdo com o uso das novas tecnologias, porém ainda se fazem
necessarios grandes investimentos na educagio, na formagio docente, na aquisi¢io e manutencio de equipamentos.
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Abstract. In this paper we discuss the relation between the use of new technologies and pedagogical innovation, given the
technological advances of recent years, which has led to question the role of education and teacher in today's scenatio of society,
and reflection on new forms of learning, The article is in a literature and field research conducted in a public school of Bahia in
order to verify the difficulties and possibilities of changes in teaching practice with the use of new technologies, an innovative
educational perspective. In the field research were used the questionnaire and interview as tools applied to teachers and director
and in the bibliographic research the following authors were used Brito e Da Purificagio (2008) ¢ Moran (2006 e 2007). Through
the instruments used, we can verify that although teachers have notions of the importance of innovation, of the use of new
technologies and the institution has several technological resources, these resources are little used, however, this does not mean
that there is some significant change in practice teacher. The observed data have allowed us to understand that there is a small
change in course in education with the use of new technologies. But still do requires large investments in education, teacher training,
acquisition and maintenance of equipment.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco principal propor reflexdes acerca da pratica docente, que estd permeada
de desafios relacionados a como estimular os alunos a aprendizagem, considerando o contexto social
hodierno em que as novas tecnologias tém ganhado espaco e modificado os modos de trabalho da escola.
A pratica docente, consequentemente, acaba por ser influenciada por essas modificagbes. No entanto, o
professor como agente direto do processo de ensino pode aderir e adequar sua praxis ao uso dessas novas
ferramentas, como pode resistir na sua insercdo por fatores diversos, conforme ressaltado por Moran;
Masetto e Behrens (2000, p. 133) “em educagdo escolar, por muito tempo [..] ndo se valorizou
adequadamente o uso de tecnologia visando tornar o processo de ensino-aprendizagem mais eficiente e
mais eficaz”.

Neste cenario, partindo do objetivo de verificar as dificuldades de mudangas da pratica docente com o
uso das novas tecnologias numa perspectiva de educaciao inovadora, procuramos, por meio deste trabalho,
identificar os limites e as possibilidades de mudanca da pratica docente, nao sé no uso das novas tecnologias,
mas também da aplicagdo delas por meio de novas pedagogias, uma vez que a recusa em fazer uso das
ferramentas tecnologicas pode estar relacionada a concepgdes pedagdgicas antiquadas, tendo em vista o
contexto social contemporaneo, as politicas publicas e as demandas de aprendizagem que o publico
atendido pela escola possui (MORAN; MASETTO e BEHRENS, 2000).
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A inovagio pedagogica unida a inovagdo tecnoldgica é o foco da presente investigacdo, ambas sdao
distintas, porém inter-relacionadas. Entende-se que mudar os recursos da sala de aula nao ¢ suficiente para
melhorar o ensino, faz-se necessario uma fundamentacdo pedagégica que alinhe os novos recursos a
aprendizagem, portanto, o uso das novas tecnologias de modo descontextualizado pouco adianta, ou seja,
“o conceito de inovagdo que se propde hoje, esta envolvida a utilizagdo de novas tecnologias em sala de
aula, o que implicara novos projetos fundamentados em concepgoes de ensinar e aprender diferentes das
propostas ja existentes” (BRITO; DA PURIFICACAO, 2008, p. 37). Portanto, esta investigacdo pode
contribuir na complementagio do retrato da realidade das escolas brasileiras quanto a utilizagdo das novas
tecnologias diante dos desafios enfrentados no ambito puiblico, aprofundando e esclarecendo o tema em
questdo, levando em consideracio o cotidiano de uma escola, superando a analise de dados nacionais gerais
e de abordagem meramente quantitativa em relacdo a inser¢do da tecnologia no ensino no paifs, como
também refletit sobre esta insercdo em escolas fora dos grandes centros urbanos, marginalizadas
economicamente e geograficamente, podendo, ainda, influenciar professores e gestores educacionais a
repensar, de modo critico, as formas como as TIC’s devem ser inseridas no curriculo escolar com foco na
aprendizagem significativa e na inovagdo pedagdgica, desconstruindo equivocos que tem se criado quanto
a inovacao.

Entende-se que faz-se necessario ao docente a transformagiao de sua praxis, de modo que seu trabalho
nao se torne imbuido de espontaneismos, sem uma reflexdo profunda quanto ao papel das tecnologias na
sala de aula, isso porque “o professor ¢ aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o
desempenho de sua atividade, da dire¢do ao ensino e a aprendizagem” (BRITO; DA PURIFICACAO,
2008, p. 45), do contrario, sem a reflexdo teorica, a simples permissao do celular em sala, o acesso livre ao
laboratério de informatica, a disponibilizacdo da rede de internet sem fio para os discentes, o uso de TV,
DVD seriam suficientes para garantir uma aprendizagem significativa, entretanto, nao é o que a realidade
das escolas nos demonstra, é perceptivel que os alunos conhecem as novas tecnologias, porém, dificilmente
encontram-se alunos que satbam utiliza-las de modo critico. Surge entdo o questionamento sobre o que
fazer, e, diante da falta de respostas, a proibi¢ao de determinados recursos parece ser uma solugdo, uma vez
que podem ocasionar uma distragdo para o discente, assim, a escola vai se mantendo desconectada em
relagdo ao restante do mundo, de modo que a0 mesmo tempo caminha para se tornar uma institui¢ao social
falida. A faléncia da escola ndo é o que se deseja, mas que ela cumpra seu papel social, como institui¢ao
transformadora da sociedade, dai a importincia em se refletir sobre a aderéncia de uma nova postura
institucional e docente.

Partindo de uma pesquisa de campo e bibliografica, procuramos investigar em uma escola do estado
da Bahia, como ¢ a utilizagio das novas tecnologias em sala de aula, numa perspectiva inovadora da
educacio, que valide a autonomia do aluno e o provoque a descoberta do conhecimento. A analise da
pesquisa, por sua vez, foi feita em carater qualitativo, procurando identificar as praticas presentes na escola
de forma mais coerente com a pesquisa na educacdo, como também se classifica como pesquisa
exploratéria, visto que procura aprofundar as reflexdes sobre a tematica. Na pesquisa de campo foram
utilizados o questionario e a entrevista como instrumento para coleta de dados.

O presente artigo esta organizado em trés partes, num primeiro momento apresentamos “a pratica
educativa numa perspectiva inovadora”, onde apresentamos o conceito de uma educagio inovadora, bem
como refletimos sobre a realidade atual da educacdo brasileira, as metodologias utilizadas pelo professor,
as politicas publicas sobre o tema em questio e os desafios para uma mudanga significativa. Em seguida,
refletimos sobre “o uso das novas tecnologias na contemporaneidade”, onde tratamos sobre as mudangas
sociais hodierna, o perfil do aluno atual, as novas tecnologias no cotidiano escolar e nos outros espagos
frequentados pelo educando e o papel das novas tecnologias na vida do homem moderno. Por fim
apresentamos as “possibilidades de mudanga da pratica docente” demonstrando como a escola em sua
completude pode trabalhar para modernizar o ensino de modo eficaz, e que dificuldades tem encontrado
para essa modernizagao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa configura-se em uma pesquisa com abordagem qualitativa, fenomenologica,
exploratéria, constituindo-se também como uma pesquisa de campo e bibliografica.
A pesquisa qualitativa procura

[...] consolidar procedimentos que pudessem superar os limites das analises meramente
quantitativas. A partir de pressupostos estabelecidos pelo método dialético e também
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apoiadas em bases fenomenolégicas, pode-se dizer que as pesquisas qualitativas tém se
preocupado com o significade dos fendmenos e processos sociais, levando em
consideragdo as motivac¢des, crengas, valores, representagdes sociais, que permeiam a

rede de relagdes sociais (PADUA, 2007, p. 36).

Na esfera educacional, a pesquisa qualitativa ¢ de suma importancia, dada a dinamicidade que constitui
a area de investigacdo, pois procura interpretar o comportamento humano o que requer uma metodologia
diferenciada das ciéncias naturais. Deste modo a pesquisa segue o método fenomenoldgico, visto que
procura proporcionar uma descrigao direta da experiéncia tal como ela é (GIL, 1999).

Quanto aos objetivos a pesquisa possui carater exploratério no anseio de proporcionar maior dialogo
sobre a problematica em que se insurge. Posto que como afirma Gil (2002, p. 41), a pesquisa exploratéria:
“[...] Tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des”. Quanto a natureza, constitui-se CoOmo uma pesquisa
basica, visto que “objetiva gerar conhecimentos novos, Gteis para o avan¢o da Ciéncia, sem aplicagdo pratica
prevista” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009). Configura-se também, como estudo de campo, visto que a
pesquisa foi “[...] desenvolvida por meio da observagdo direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar suas explicagGes e interpretacdes do que ocorre no grupo” (GIL,
2002, p. 53).

Segundo Ruiz (1991, p. 57) “qualquer espécie de pesquisa, em qualquer area, supde e exige pesquisa
bibliografica prévia”. A pesquisa bibliografica consiste no exame das produgdes humanas resguardadas em
livros, para levantamento e analise do que ja se produziu sobre determinado assunto (RUIZ, 1991),
permitindo “ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 43). Para a consecucio deste trabalho, foi realizado o
levantamento bibliografico, utilizando-se de livros, artigos cientificos, e materiais em fonte eletronica.

Deste modo, procuramos investigar em uma escola mantida pelo do estado da Bahia, como ¢é a
utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula numa perspectiva inovadora da educagdo, que valide a
autonomia do aluno e o provoque a descoberta do conhecimento. O universo da pesquisa foi a Escola
Estadual Julia Montenegro Magalhies, no municipio de Cicero Dantas — BA. A institui¢do consiste em uma
escola de Ensino Fundamental II, de pequeno porte, possuindo apenas 08 turmas e 11 professores ao todo.
Fica situada no centro da cidade e atende a um publico que vive, em sua maioria, na periferia da cidade e
no campo. Para coleta de dados utilizamos questionarios amostrais com perguntas abertas e fechadas, os
sujeitos pesquisados foram os profissionais do magistério da institui¢do: 8 professores e a diretora, a maior
parte do corpo docente possui apenas um contrato temporario com o Governo do Estado. A escola nao
possui coordenador pedagdgico e nem mesmo alguém com formagio em pedagogia na equipe gestora,
alguns dos professores nido possuem graduagio completa e outros ndo ensinam a disciplina de sua
formacio.

A andlise de dados foi realizada em carater qualitativo sobre dados quantitativos, produzindo em
sequeéncia a reducdo dos dados, a categorizagio desses dados, ou seja, sua organizagido com a finalidade de
descrevé-los, culminando na sua interpretagdo e inferéncias, suscitando novas discussdes apresentadas na
redagdo final do artigo, o qual se organiza a em trés se¢Oes, apresentando os contrastes relacionados aos
conceitos centrais da pesquisa — a definicdo de inovagao, as tecnologias na atualidade e a possibilidade de
mudanca na escola — descritos em fontes bibliograficas e nos achados da pesquisa de campo.

A PRATICA EDUCATIVA NUMA PERSPECTIVA INOVADORA

A educac¢io é um processo desenvolvido pela humanidade desde os tempos mais remotos, na medida em
que o ser humano procura estabelecer relagbes que proporcionem o ensino e a aprendizagem seja de modo
intencional ou ndo, o processo educativo pode ocorrer em qualquer espaco (MORAN, 2007). No entanto,
percebemos a escola como espaco de educag¢ao formal, que embora tenha ainda moldes medievais, periodo
de sua criagdo, possui fundamental importancia como instituigao social capaz de promover a transformagao
da sociedade através do acesso ao saber objetivo (LIBANEO, 1986). Nesse processo histérico da educacio,
dois atores sao destaques nas relagoes estabelecidas no espago escolar: o professor e o aluno. Nessa relacio
esta o centro das discussdes sobre concepcoes de ensino-aprendizagem, que vem ganhando diferentes
perspectivas a0 passar do tempo, o que é perceptivel com um simples estudo sobre as tendéncias
pedagogicas, onde encontraremos variados tipos sejam elas liberais, progressistas ou pos-modernas, todas
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demonstram diferentes olhares sobre a educagao formal e se adéquam a diferentes épocas que a humanidade
tem vivido (LIBANEO, 1986).

Na atualidade encontramos em diferentes espacos escolares, praticas proprias de uma educagdo
tradicional, principalmente no aspecto em desconsiderar a autonomia e a realidade do aluno em face da
aprendizagem. Tais praticas no mundo contemporaneo, onde a informag¢io e o conhecimento estio em
toda parte, tornam-se obsoletas. Segundo Moran, ““[...] ha uma percepc¢io crescente do descompasso entre
os modelos tradicionais de ensino e as novas possibilidades que a sociedade ja desenvolve informalmente e
que as tecnologias atuais permitem (2007, p. 16). Assim, podemos entender que a pratica docente é crucial
no processo de ensino-aprendizagem, e se considerarmos as necessidades hodiernas da educacéo e a pratica
persistente do professor, entenderemos a necessidade emergente de inovagdo. Todavia, inovar ndo é algo
simples, uma vez que existem diversos condicionantes que perpetuam concepgoes antigas de ensino, que
vao desde a cultura escolar até a estrutura da instituicdo passando pela formagao docente e suas condigdes
de trabalho, existe assim, uma complexidade de fatores que envolvem o docente e justificam suas praticas,
marcadas em determinados momentos pelo desanimo em virtude dos alunos nao atingirem os objetivos da
aprendizagem almejados (MORAN; MASETTO e BEHRENS, 2000). H4 também uma contradigdo ao
falarmos que a escola precisa inovar como Brito e Da Purificagdo (2008) explicita, afinal a escola por si s6
ja deveria ser uma institui¢do inovadora, porém estd cristalizada e atrasada em suas praticas.

Procuramos, desse modo, saber as diferentes concepgdes que os sujeitos pesquisados teriam sobre a
inovacdo na pratica docente, abaixo apresentamos na integra algumas das respostas apresentadas, para o
questionamento: Em sua opinido o que seria “inovagao” na pratica docente?

E1: Interagir a metodologia de ensino com as novas tecnologias ¢ as facilidades que elas
trazem, tendo em vista que a aula se tornard mais atrativa.

E2: Sio praticas ‘nio tradicionais’, que exploram outros recursos além do quadro,
caderno e livros, tais como videos, sites interativos, dinamicas, jogos didaticos que
atraiam mais a participa¢do dos alunos e otimizem a construc¢do do conhecimento.

E3: Seria se utilizar de recursos tecnoldgicos que fazem parte do dia-a-dia do aluno,
despertando com isso mais interesse dos alunos no aprendizado.

As respostas desses trés entrevistados possuem em comum o pensamento de que a inovagio estd
atrelada ao uso das novas tecnologias na sala de aula, focando mais na utiliza¢do de novos recursos do que
na mudanca da postura do professor, embora o Entrevistado 1 cite a interacio com as metodologias de
ensino, fala da intregracdo das novas tecnologias a essas. Da mesma forma, o Entrevistado 2, destaca que
sdo praticas “ndo tradicionais”, mas as explica como pratica que explorem novos recursos. Nao se fala em
mudanca de concepges de ensino, ou mudancga de postura do professor. Ja os entrevistados 4, 5 e 6 adotam
uma perspectiva diferente enfatizando, o “fazer diferente”, o “se reinventar” ou “inovar as estratégias”, tais
expressdes generalizam a inova¢do como uma mudanga, sem especificar em que mudar exatamente.
Segundo esses,

E4: Inovar ¢é fazer o diferente para alcancar um avanco na aprendizagem dos alunos
deixando-os motivados para o conhecimento.

E5: Inovagio ¢ se reinventar todos os dias durante a aula para que o aluno desperte o
interesse e tenha motiva¢ao o ano inteiro.

E6:Procurar inovar as estratégias durante as aulas para melhorar o ensino-aprendizagem.
(Grigo nosso)™.

Os tedricos nos mostram que um dos desafios atuais para inovagao é “a utiliza¢ao de novas tecnologias
em sala de aula, o que implicara novos projetos fundamentados em concepgoes de ensinar e aprender
diferentes das propostas ja existentes” (BRITO; DA PURIFICACAO, 2008, p.37). Deste modo, nio se
pode exclui-las no processo de inovagao, mas, tais recursos devem estar inseridos num contexto mais amplo
de mudangas, em outras palavras, apenas utilizar as novas tecnologias nao garante a eficiéncia e inovagao
da aprendizagem “principalmente se a forma desse uso se limitar a tentativas de introdugdo da novidade,
sem compromisso do professor que a utiliza e com a inteligéncia de quem aprende” (BRITO; DA
PURIFICACAO, 2008, p. 40).

10s demais entrevistados apresentaram respostas muito semelhantes a outras ja citadas.
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A inovagdo pedagdgica requer uma reflexdo profunda, ainda que se utilize das novas tecnologias, nio
sera suficiente para que a inovagao acontega, porquanto a pratica pedagogica vai além da simples utilizagdo
de recursos, mas esta estritamente ligada a uma nova postura docente. Quanto a conceituagdo, o termo
inovagao pode ser interpretado de diversas maneiras, mas de modo geral as inovagGes marcantes sio aquela
que dio respostas as necessidades da escola (HERNANDEZ E ET. AL, 2000 citado por OLIVEIRA,
2003) Por conseguinte, ndo existe uma neutralidade do conceito de inovacdo, ou um conceito definitivo,
pois o mesmo pode estar imbuido de diferentes caracteristicas de acordo com o interesse de quem o define,
Teixeira (2011, p. 7), porém afirma que

[...] podemos considerar inovacio em educagdo como a tentativa de criagdo de respostas
novas aos desafios oriundos das necessidades de adequar os sistemas educativos 2
sociedade da informagio e do conhecimento, a partir da analise e reflexdo envolvidas no
processo nas esferas administrativas e pedagogicas, dos diferentes niveis e modalidades
de ensino, verificando avaliativamente as efetivas contribui¢bes que tais inovagdes
podem oferecer para enfrentar os desafios e produzir as respostas esperadas.

Destaca-se a circunstancia de que a inovagio, s6 faz sentido quando tem por objetivo atender uma
necessidade da escola. Os sujeitos entrevistados nos dao pistas em suas falas de uma necessidade em comum
na institui¢do, e que é uma realidade das escolas brasileiras: “a motivagao”, o “despertar interesse” ou “atrair
o aluno” a aprendizagem, ainda que os meios de inovac¢do nio sejam os mesmos para todos, para eles,
inovar ¢é atender essas necessidades.

Todavia, podemos perceber que nos espacos escolares ha pouca preocupacao para que um processo
inovador realmente aconteca, embora possam até conceituar o que consiste a inovacdo, fazé-la na pratica
nao ¢ algo tdo simples e corriqueiro, existe uma queixa constante por parte dos professores em relacio as
condi¢bes de trabalho em que estdo submetidos, o que se torna uma barreira para tratar de quaisquer
assuntos pedagdgicos. Assim o professor entende que sua responsabilidade principal é cumprir sua carga
horaria semanal, e reproduzir as praticas educativas, que eles mesmos vivenciaram em sua vida estudantil.

Essas reflexdes permitem-nos questionar, o que de fato é mais importante para o processo de ensino,
destarte, elencamos quatro fatores do processo de ensino, e solicitamos a0s sujeitos que enumerassem em
ordem de importincia, sendo o 1- 0 mais importante e 4- o menos importante. Os fatores elencados foram:
Contetdo contextualizado a realidade do aluno; Motivacdo discente para aprendizagem; Metodologia
docente; Insercdo das Novas tecnologias. Apresentamos no Grafico 1 as respostas dos professores:
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0,0% . : . ;
CONTEUDO MOTIVACAO METODOLOGIA INSERCAO DAS
CONTEXTUALIZADO DISCENTE DOCENTE NOVAS TECNOLOGIAS

Grafico 1. O que ¢ mais importante no ensino para o professor.
Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)

Podemos observar que o “conteido contextualizado a realidade do aluno”, foi o item considerado o
mais importante, uma vez que foi o que mais recebeu a classificagdo nimero 1, seguidos da “motivagao
discente”, da “metodologia do professor”, e “inser¢ao das novas tecnologias”. A metodologia docente foi
o mais indicado como segundo item mais importante, ja a inser¢ao das novas tecnologias foi o item que
mais recebeu a classificacio 4, de menos importante. Podemos entender, destarte, que os professores
reconhecem em sua maioria que a metodologia docente é mais importante no processo de ensino do que a
insercdo das novas tecnologias, uma vez que esta recebeu mais as classificacdes 3 e 4, enquanto aquela
recebeu mais a classificagdo 1 e 2. A literatura pedagdgica concorda ao destacar que a metodologia docente
necessita de maior atencdo, visto que a segunda depende da primeira, ndo adianta ao professor usar-se de
recursos tecnolégicos sem saber alinhar o seu uso aos objetivos pedagdgicos, o que causa grande confusio
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no momento a0 tornar as tecnologias parte no processo. Brito e Da Purifica¢do (2008, p. 41) deixam claro
que

Para que as tecnologias ndo se constituam apenas em uma novidade e ndo se prestem ao
disfarce dos reais problemas existentes, julgamos conveniente que os professores
compreendam e aceitem que, atualmente, as mudangas nos proporcionam os
instrumentos necessarios para respondermos a exigéncia quantitativa e qualitativa da
educacio, que esta mesma provoca. O que precisamos saber ¢ como reconhecer essas
tecnologias e adapta-las as nossas finalidades educacionais.

Portanto, mesmo a metodologia do professor sendo crucial no processo de mudanca, ndo pode correr
o risco de considerar somente a metodologia e ignorar completamente o uso dos novos recursos, sao dois
extremos que devem ser evitados.

Quanto a questdo apresentada no grafico 1, podemos perceber que embora a “motivacdo discente” ndo
tenha sido se destacado como fator mais importante para o ensino, essa tem sido uma reclamacio continua
dos professores, pois ao justificar o fracasso escolar, utilizam o cliché: “eles ndo querem aprender, nao
posso fazer nada”; raramente algum professor justifica o fracasso escolar como sendo a falta de um
contetddo contextualizado, ou falhas na sua metodologia, assim, é perceptivel que ha uma discrepancia nas
concepeoes apresentadas pelos professores nos questionarios e em suas falas no dia a dia das escolas.

Quanto as novas tecnologias, para entendermos melhor o que o professor pensa sobre o seu uso na
educacio solicitamos no questionario que marcassem a alternativa que melhor expressasse sua opiniao
quanto a indagag@o: o uso de novas tecnologias contribui ou atrapalha a aprendizagem no ensino presencial?
E apresentamos como opgdes de respostas:

a)  Atrapalha, pois no lugar de focar na aprendizagem do contetdo, distrai o aluno

b)  Contribui, pois a interatividade desperta maior interesse do aluno quanto a
aprendizagem

¢)  Nem contribui, nem atrapalha, pois o que interfere na aprendizagem ¢ a forma
como o professor trabalha o conteido seja com as novas tecnologias ou nao

d) Nem contribui, nem atrapalha, pois o que interfere na aprendizagem ¢ a vontade
de aprender do aluno

e) Outro (O AUTOR, Pesquisa de Campo,
2010)
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Grafico 2. Opinido docente sobre a contribui¢do do uso das novas tecnologias da aprendizagem no ensino
presencial. Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)

Como pode ser observado no grafico 2 a resposta mais escolhida foi a letra B: “Contribui, pois a
interatividade desperta maior interesse do aluno quanto a aprendizagem”. Ha de se questionar se isso ocorre
de fato e como essas tecnologias inseridas despertam o interesse do aluno e se esse interesse nao seria
momentaneo, ou ocasionado apenas pela curiosidade pelo novo, podendo com o tempo ocasionar
desinteresse assim que a nova ferramenta tornar-se algo comum, ou seja, “[...] s6 o uso ndo basta; se as
tecnologias educacionais nao forem bem utilizadas, garantem a novidade por algum tempo, mas ndo que
realmente aconte¢a uma melhoria significativa na educacao (BRITO; DA PURIFICACAO, 2008, p. 40)”.
A opg¢iao C: “Nem contribui, nem atrapalha, pois o que interfere na aprendizagem ¢é a forma como o
professor trabalha o conteudo seja com as novas tecnologias ou nao” foi escolhida por 25% dos sujeitos,
esses demonstram ter consciéncia de como a pratica docente é crucial para o processo de ensino-
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aprendizagem atingir seus objetivos, mas contradiz um pouco a questao anterior, na qual a maioria afirmou
que o mais importante no ensino era o contetido contextualizado. E necessario considerar que a opgio “C”
apresenta implicitamente o principio de que tudo que se ¢ utilizado no ensino deve-se estar inserido e
relacionado a concepgdes de educagdo bem mais profundas, pois a forma como o professor trabalha o
valida como profissional responsavel pela criacdo de situagdes de aprendizagem, mas mesmo assim nao foi
a opg¢ao mais escolhida. A op¢io “D”, por sua vez, escolhida por 12,5%, responsabiliza mais uma vez o
aluno e sua motivagao como responsavel pelo sucesso da aprendizagem, descartando o uso das tecnologias
e a preocupagio quanto a metodologia discente, o que condiz com um discurso docente comum encontrado
nas escolas e relatado na analise da questdo anterior.

Reconsiderando o conceito de inovagdo da pratica, a pesquisa nos permite observar, que existem
concepgoes variadas por parte dos docentes, e que a maioria possui opinides equivocadas em relacdo a
inovagdo, ndo percebendo como a sua postura em si tem relacio intrinseca com a inovagio, e nao ¢ a mera
utilizacdo de novos recursos. Corre-se ainda o risco como demonstra Cysneiros (1998) dessa inovacao ser
conservadora, na medida em que consiste simplesmente no uso de novos equipamentos tecnolégicos que
substitui outros equipamentos mais simples, porém com a mesma finalidade. Por exemplo, nido ¢ inovar
pedagogicamente trocar o texto mimeografado pelo impresso se a forma como esse texto for trabalhado
em sala seja a mesma em ambas situacOes. Essa situa¢do pode ocorrer devido equivocos quanto aos
conceitos de tecnologias da informagdo e comunicagao e tecnologia educacional, esta possui um significado
complexo que envolve as midias (os recursos), a mediacdo (a pratica docente) e as publicagdes (ideias-
conhecimentos publicados) (NETO; MELO, 2004). Para Brito e Da Purificagiao (2008, p. 38) “quando
falamos em tecnologia educacional, consideramos todos esses recursos tecnologicos, desde que em
interacao com o ambiente escolar no processo ensino-aprendizagem”.

Em entrevista com a dire¢do, perguntamos se a escola possui alguma acdo inovadora, definida nos
planos pedagodgicos, plano de agao ou outro, voltada para utilizacdo das novas tecnologias, a mesma afirmou
que possufa no Projeto Politico-pedagdgico (PPP) o Projeto Midias Educacionais, porém esse PPP esta
desatualizado hd anos, portanto, estd em desuso. Deste modo, podemos entender que a auséncia de uma
organiza¢ao pedagbgica e do planejamento coletivo que norteie as praticas vivenciadas na escola, dificulta
muito a reflexdo de como fazer uso das novas tecnologias em sala de aula, quando nio existe o basico em
uma escola no que se refere a sua organizagio, como esperar que a mesma utilize de modo critico das novas
tecnologias? Ainda que cada professor trabalhe isoladamente, tentando de algum modo enriquecer sua
pratica, o ensino como um todo estara desarticulado.

O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA CONTEMPORANEIDADE

Nos dias atuais as tecnologias tém ganhado cada vez mais notoriedade no ramo da comunica¢ido e
informacdo. O computador, o celular, a internet, dentre outros, tem se popularizado cada vez mais
permitindo, inclusive, que as camadas menos favorecidas economicamente, também tenham acesso, de
certo modo, a esses. Sendo assim, a humanidade tem desenvolvido uma nova cultura, a cibercultura,
introduzindo novos valores e atitudes dentro da sociedade. “Na era da tecnologia, a geracdo atual tem
acesso disponfvel a uma gama de recursos tecnoldgicos onde aprendem de forma prazerosa, divertida e
dinamica. A tela é atrativa para criangas, adolescentes e adultos, pois d4 uma noc¢do de concretude do
conteddo exposto” (CONFESSOR, 2011, p. 15).

A elaboragio de tecnologias passa a existir a partir do momento que o ser humano se propde em criar
meios de facilitar a sua propria existéncia, trata-se da ciéncia colocada em pratica, destarte, na medida em
que a ciéncia avanga, avanca também o desenvolvimento de novas tecnologias (BRITO E DA
PURIFICACAO, 2008). Nesse contexto, a educagio passa a ser provocada em como utilizar-se da
tecnologia no processo educativo considerando que essa, esta presente em todos os ambientes da sociedade
(BRITO e DA PURIFICACAQO, 2008). Pesquisas recentes indicam que quase todos os docentes utilizam
internet no Brasil, enquanto 85% dos alunos possuem acesso ao menos através do celular (CETIC, 2018)
Deste modo as novas tecnologias nos provocam a repensar no modo como os individuos interagem para
que as aprendizagens ocorram. Através desta pesquisa podemos perceber quais principais instrumentos
tecnolégicos sdo utilizados pelo docente em sala de aula, da mesma forma procuramos também questionar
como esses instrumentos sao utilizados. Os graficos 3 e 4 mostram os resultados:
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Grafico 3. Recursos tecnoldgicos utilizados pelo professor em sala de aula.
Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)

Podemos observar através dos dados do grafico “3” que todos os professores utilizam pelo menos um
dos recursos tecnolégicos em sala de aula sendo que a maioria utiliza a TV e o data show, e metade dos
professores utilizam o celular e o computador conectado a internet em sala de aula. De acordo com os
dados apresentados acima podemos perceber que a inser¢ao das novas tecnologias de algum modo ja faz
parte do cotidiano escolar, uma vez que nao s6 o professor, mas também os alunos também as utilizam.
Segundo a diretora dentre os recursos tecnolégicos que a escola poe a disposi¢ao do professor, estao o data
show, computadores conectados a internet, laptops, lousa digital, TV, DVD e impressora. Observamos que
os professores, nao citaram a lousa digital e nem a impressora na opgao “outros”, todavia a diretora afirmou
que, o data show, os computadores com internet e a impressora sdo os recursos mais utilizados pelo
professor, os demais raramente sdo utilizados, isso inclui 0 DVD e a TV, as quais foram as opg¢es mais
indicadas pelo professor, o que nos leva a entender que embora a maioria os utilizem, o fazem com pouca
frequéncia.

E imprescindivel destacar que a escola possui apenas uma TV em petfeitas condi¢des de uso e um
DVD, e embora haja um laboratério de informatica, o mesmo ¢ inacessivel aos alunos, possuindo
aproximadamente 20 computadores que nunca foram usados e estdo ha anos na escola, o desuso dos
mesmos ¢ justificado pelo fato de que as instalagdes elétricas do prédio ndo suportam o uso dos aparelhos,
assim os unicos computadores utilizados pelos professores sdo os que estdo na secretaria, o que nos leva a
questionar como os mesmos sao utilizados em sala de aula, a ndo ser que os professores utilizem seus
proprios notebooks. Em relacdo a nao citagdo da lousa digital, ¢ justificavel, pois muitos professores
provavelmente nem saibam da existéncia da mesma, tampouco como manused-la. Ja os laptops sio
aparelhos cuja tela é menor do que muitos smartphones presentes atualmente no mercado, com softwares
atrasados e lentos, o que explica a rejeicao dos professores por esse recurso.

Ainda, no cerne dessa discussdo, devemos questionar o modo como essas tecnologias sao utilizadas em
sala de aula, assim perguntamos aos docentes para que finalidade esses recursos sao utilizados e obtivemos
os seguintes resultados:

80.0% 75,0% 75,0%
’ 62,5%
60.,0%
0, - N
40,0% 25,0%
20.0% 12,5% -
0,0%
0.0% ]
EXIBICAODE EXPOSICAODE PESQUISASNA GRUPOSDE JOGOSEDUCATIVOS OUTROS
FILMES SLIDES INTERNET ESTUDOSONLINE

Grafico 4. Finalidade dos recursos tecnolégicos utilizados pelo professor em sala de aula.
Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)

A exibi¢ao de filmes, pesquisas na internet e exposi¢ao de slides estio entre as opgoes mais escolhidas,
o que foi confirmado pela diretora que afirmou serem justamente essas as finalidades do uso das tecnologias
disponibilizadas pela escola, o que nos permite perceber que mesmo pesquisas na internet estando entre as
principais finalidades, a exibicdo de filmes e a exposicdo de slides sugerem uma postura mais passiva do
aluno, os grupos de estudos online e jogos educativos sio utilizados pela minoria, e nenhum professor
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indicou outra finalidade na utilizacdo dos recursos. Para verificarmos se o aluno participa ativamente na
utilizacao de novos recursos questionamos também quais recursos tecnologicos sao utilizados efetivamente
pelo aluno, no grafico 5 expomos os resultados.
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Grafico 5. Recursos utilizados efetivamente pelo aluno em sala de aula sob orientacdo docente.
Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)

50.0%

Se compararmos os recursos utilizados pelo professor em sala de aula comparado aos que sdo utilizados
pelo aluno perceberemos uma notavel discrepancia, o celular passa a ser o mais indicado, a TV e o
computador com internet, em seguida, sdo as opg¢oes mais indicada como sendo os recursos efetivamente
utilizados pelo aluno. Cabe questionar se o uso desses recursos possui realmente finalidade pedagogica,
principalmente o uso do celular. No entanto, o relatério do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacio (CETIC) 2017, sobre a utilizacdo das TIC’s nas escolas
publicas brasileiras demonstra que “O uso do telefone celular esta presente [...| nas atividades de ensino e
aprendizagem, em 2015, 36% dos professores de escolas publicas afirmavam realizar atividades
educacionais com o uso do telefone celular, esse percentual subiu para 53% em 2017 (CETIC, 2018, p.
29)”, esses dados, portanto, possuem certa relacdo com a utilizag¢ido do celular demonstrada no universo da
escola analisada nesse artigo, mas a utilizagdo das TIC’s pelo docente, segundo o relatério supracitado, ainda
se centraliza na preparagdo das aulas e ndo em sua execug¢io, com a participagao ativa do aluno.

Outro questionamento é saber como a TV, o Dvd e data show sio utilizados efetivamente pelo aluno,
pois esses instrumentos em si podem torna-se meros aparatos de auxilio expositivo, ndo contribuindo
efetivamente para inovagao da pratica pedagogica, usados de forma isolada.

Ja a diretora afirma que o unico recurso utilizado pelos alunos sio os laptops, deixando claro que
embora a escola possua um nimero consideravel desses aparelhos, os mesmos sio raramente utilizados,
pois sdo aparelhos defeituosos, e sempre que sao usados, os alunos acessam jogos educativos, realizam
pesquisas ou producio de video, o que acontece durante o horario do Programa Mais Educa¢io2, o que
justifica os professores nao terem indicado na op¢do “outros” os laptops como o mais utilizado, e sim os
celulares, uma vez que para ter acesso a esses aparelhos a escola ndo precisa fornecé-los, ja que cada aluno
possui o seu proprio.

Quanto ao uso do celular, a diretora afirmou que eles sao proibidos em sala de aula para fins nao
pedagogicos. Na nossa pesquisa ndo aferimos se esses celulares sio realmente utilizados para fins
pedagdgicos, porém a aparente contradi¢do, uma vez que a proibicao esta relacionada ao uso indevido dos
celulares em sala podendo atrapalhar o andamento da aula, nos leva a refletir em como utilizar essa
tecnologia como aliada a aprendizagem. Segundo uma pesquisa realizada em colaboragdo entre The New
Media Consortium e Sistema FIRJAN, “Perspectivas Tecnolégicas para o Ensino Fundamental e Médio
Brasileiro de 2012 a 20177

Celulares, como uma categoria, tém provado serem mais interessantes a cada ano. O
mercado de celulares de hoje possui mais de 6 bilhdes de assinantes, mais de dois ter¢os
desses vivem em paises em desenvolvimento. Mais de um bilhdo de novos celulares sao
produzidos a cada ano, um fluxo de melhoria e inovag¢do continua sem precedentes nos
tempos modernos. O segmento de vendas que mais cresce ¢ o dos smartphones — o que

2 O Programa Mais Educacio, instituido pela Portatia Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decteto 7.083/10,
constitui-se como estratégia do Ministério da Educago para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagio curricular na

perspectiva da Educagao Integral. (Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao Acesso em: 28 fev. 20106)
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significa que um numero cada vez maior de pessoas por todo o mundo agora possui e
utiliza um computador que cabe na palma da mao e é capaz de conectar-se a internet
sem a utilizagdo de fios e virtualmente de qualquer lugar NMC, 2012, p. 9)

Diante da popularidade dos celulares, esses ndo podem ser ignorados na educag¢ao, uma vez que existem
varias possibilidades de como utilizar os mesmos para fins pedagogicos, entretanto, muitos docentes nao
sabem utiliza-los pedagogicamente. Em alguns casos o celular em sala de aula tem ocasionado somente
indisciplina, o que leva alguns sistemas de ensino a proibirem o seu uso indevido (NMC, 2012).

E importante considerar que vivemos em uma sociedade da informagio, e que as tecnologias tém
modificado a forma como temos acesso ao conhecimento. Diante de tantos aparatos tecnolégicos e da
grande gama de informagbes a escola deve levar o aluno a selecionar conteudos, pesquisar informages e
identificar os conhecimentos validos, deste modo, os modelos de ensino devem ser repensados, e deve-se
enfrentar com profundidade o desafio de ensinar e aprender por meio das novas tecnologias (MORAN,
2006). E também relevante considerar o direito que os individuos possuem quanto ao acesso a esse
conhecimento, negar-lhe, pois, a inclusdo digital, ¢ o mesmo que negar-lhe a inclusio social, isso porque as
novas tecnologias permitiram a mudanca na forma como o conhecimento é divulgado. Para Brito e Da
Purificagdao (2008, p. 23) a educacio e a tecnologia sao

[...] ferramentas que podem proporcionar ao sujeito a construgido de conhecimento,
preparando-o para saber criar artefatos tecnolégicos, operacionaliza-los e desenvolvé-
los. Ou seja, estamos em um mundo em que as tecnologias interferem no cotidiano,
sendo relevante, assim, que a educagdo também envolva a democratizagdo do acesso ao
conhecimento, a producio e a interpretacdo das tecnologias.

Portanto, o tratamento dado nas escolas as tecnologias precisa ser pensado de modo critico e
equilibrado, ndo podem ser tratadas como um problema, nem tampouco como a solugdo de todas as
dificuldades da escola, o docente precisa compreender como, quando e por que fazer uso dos recursos
tecnologicos possibilitando uma aprendizagem significativa. Resistit a0 seu uso na sala de aula ¢é
desconsiderar a realidade do educando, o cenario contemporineo da sociedade e, portanto
descontextualizar o ensino. Para tanto, o planejamento é o caminho mais propicio como forma de refletir
e reorientar a pratica docente, portanto, o uso das novas tecnologias deve estar bem definido no
planejamento docente. Nesse sentido, em nossa pesquisa procuramos saber sobre os habitos dos sujeitos
pesquisados e questionamos sobre essa defini¢ao:
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Grafico 6. Definicio clara no plano de aula de como as tecnologias serdo utilizadas em sala.
Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)
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Grafico 7. Existéncia de mudangas na aprendizagem dos alunos quando utilizam os recursos tecnoldgicos em sala.
Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)
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Como disposto no Grafico 6, metade dos professores afirma que definem claramente no plano de aula
como essas tecnologias serdo utilizadas, 37,5% disseram que as vezes definem e apenas 13% afirmaram que
nao definem. Em relacdo ao planejamento individual a situagdo parece ser positiva, o que demonstra certa
preocupacdo em relacdo a fungido do planejamento como ferramenta de mudanga, o reconhecimento da
importancia da integracao do uso das novas tecnologias a0 mesmo e seu efetivo uso em sala de aula, porém,
isso ndo garante por si s6 o enriquecimento da aprendizagem. Pode-se também questionar o que esses
docentes entendem por planejamento e por plano de aula, que muitas vezes é confundido com uma
roteirizagdo de aulas ou uma agenda de atividades, sem nenhuma reflexdo ou sustentagdo tedrico-
pedagogica que o faga pensar em sua pratica. Ainda, observando o grafico “7”, embora 75% dos docentes
afirmarem que percebem mudangas na aprendizagem quando utilizam os novos recursos, 25% dizem que
as vezes percebem essas mudangas. A diretora confirma esse fato dizendo que a partir do momento que a
escola recebeu os computadores, houve uma melhoria nos indices institucionais. O que nos cabe questionar
entdo o que acontece quando nao ha mudangas significativas na aprendizagem, como também afirmar que
a simples utilizagdo das novas ferramentas nao garantem por si s6 a melhoria da aprendizagem.

POSSIBILIDADES DE MUDANCA DA PRATICA DOCENTE

Ao falar sobre mudanca precisamos entender o que se propde mudar, neste caso seria a pratica docente, no
entanto, para mudar a pratica docente primeiro necessita-se compreender a pratica atual. Assim, cabe
entender que existem na atualidade variados tipos de praticas que sdo definidas por diversos fatores como
a formacdo docente, a cultura escolar, os principios institucionais dentre outros. Ainda poderemos
encontrar docentes sem uma pratica definida teoricamente, baseada apenas em experiéncias pessoais e
profissionais que vio acumulando com o passar do tempo (LIBANEO, 1986).

A mudanga de praticas requer planejamento, pois este possibilitard a reflexao da pratica, a leitura da
realidade, e identificar as possiveis mudangas, outro fator importante que se precisa identificar é onde a
institui¢ao e o docente desejam chegar com esse processo de mudanga, para assim tracar o planejamento
em diferentes niveis (VASCONCELLOS, 2013). Considerando a tematica da presente pesquisa e as
reflexdes apresentadas, percebe-se, portanto, a necessidade de tragar um planejamento que integre as novas
tecnologias no intuito de uma educacio inovadora.

Por outro lado, é crucial entender o papel do professor, como agente no processo educativo, sua
formacdo inicial e continuada, suas condi¢des de trabalho, suas experiéncias e expectativas profissionais e
que vao interferir no modo como o professor direciona suas praxis. Olha-lo também em suas limitagdes, e
nio como Gnico responsavel para que essa mudanga ocorra (MORAN, 2007). Entretanto o mesmo também
necessita reconhecer suas limitages e a necessidade continua de aprimorar a sua formagio, a partir de entdo
sera possivel tratar das multiplas possibilidades em se inserir as novas tecnologias na sala de aula de modo
que provoque o aluno a avangar em sua aprendizagem. Brito e Da Purificagdo (2008) esclarecem que muitos
dos problemas encontrados nos cotidiano dos professores se explicam por algumas condi¢des em que o
docente é submetido, tais como, “auséncia de uma politica clara para educacio como um todo; falta de
recurso financeiros; péssimas condi¢oes materiais das escolas; salarios baixos para o profissional professor;
precaria formacdo do professor em razdo da estrutura tradicional dos cursos de licenciaturas”, (BRITO e
DA PURIFICAGCAO, 2008, p. 46).

Mudar essa realidade descrita pelas autoras, no entanto nio ¢ tarefa facil e nem rapida, se analisarmos,
por exemplo, a formagdo inicial docente, perceberemos que as universidades ainda mantém o foco no
dominio dos contetidos especificos e minimiza as discusses sobre o uso das novas tecnologias. Nos cursos
de licenciaturas é comum, como afirma Moran; Masetto e Behrens (2000), aqueles que desvalorizam as
disciplinas pedagdgicas. Segundo os autores, alunos e até professores dos diversos cursos de licenciatura
afirmam “que o importante para se formar professor é o dominio dos contetidos dos respectivos cursos.
Cursar disciplinas pedagogicas é obrigacdo para se ter o diploma de licenciado e poder exercer o magistério,
no entanto, nenhum valor se agrega a competéncia para docéncia (MORAN; MASETTO; BEHRENS,
2000, p. 143-135)”.

Um caminho a ser tracado para remediar essa situagao seria trabalhar a formagao continuada docente
tendo em vista que a inicial, devido fatores histéricos e culturais das instituicGes de ensino, nio tem
contribuido de modo significativo para que a mudanga de pratica docente aconte¢a, uma vez que nao se
pode admitir um professor que
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Arquiva conhecimentos porque ndo os concebe como busca e nio busca, porque nio ¢é desafiado
pelos seus alunos. O professor, como sujeito direcionador da praxis pedagogica escolat,
tem que, no seu trabalho, estar atento a todos os elementos necessarios para que o aluno
efetivamente aprenda e se desenvolva. Para isso, o professor devera ter presentes os
resultados das ciéncias pedagdgicas, da didatica e das metodologias especificas de cada
disciplina, ou seja, um profissional que estara sempre se atualizando (FREIRE, 1994, p.
29 apud BRITO; DA PURIFICACAO, 2008, p. 47)

Em relagdo a formacdo continuada, através da pesquisa foi percebido que 50% dos professores ja
fizeram ou estdo fazendo algum curso na drea da educagio e novas tecnologias, o que pode explicar a
preocupagio significativa dos docentes em relagio a utilizagio desses recursos em sala. No entanto, metade
ndo possui nenhum curso nessa area o que é uma situagdo preocupante, como também justifica algumas
dificuldades apresentadas pelos docentes em relagdo a integracdo das novas tecnologias na pratica do
professor. Segundo a diretora escolar a rede de ensino ja ofereceu uma formagio continuada nessa area,
porém nao é uma agao continua, portanto, os professores que estdo fazendo algum curso, o fazem nio pela
rede de ensino, mas através de uma iniciativa prépria.

A escola, por outro lado, precisa entender em sentido coletivo como ira tratar das novas tecnologias -
como o laboratério de informatica sera utilizado; como os celulares poderdo ser utilizados no ambiente
educativo, dentre outras — e como essas diretrizes devem estar inseridas no Projeto Politico-Pedagogico e
deverio servir de direcionamento para todas as demais praticas presentes na instituicdo. Segundo a dire¢ao
escolar, no Projeto Politico-Pedagogico, o qual esta desatualizado, estd indicado apenas o “Projeto Midias
Educacionais”; sem mais nenhuma indicagao sobre a tematica. Considerando a desatualizacdo do PPP, até
mesmo o projeto indicado torna-se obsoleto e nulo quanto a preocupa¢ao da integraciao planejamento e
novas tecnologias.

As discussoes apresentadas levam-nos a entender que ndo é somente a formagdao do professor no
ambito das novas tecnologias que se faz necessiria, mas uma formagao pedagogica, que alinhe as novas
tecnologias aos objetivos da educagio, permeando outros conhecimentos referentes a didatica, as
metodologias, e ao curriculo dentre outros, bem como uma gestio pedagoégica e administrativa institucional
que fomentem esses fatores. Deve-se ressaltar que

O principal equivoco das politicas publicas para formagdo de professores em TIC estd
na consideragio do letramento digital como um conjunto de habilidades meramente
técnicas, 0o que nio permite uma verdadeira inovacdo das praticas pedagdgicas. A
formacdo deveria focar nas metodologias de uso pedagbégico de TIC, valorizando
inclusive os momentos importantes de trocas entre pares. (p. 41)

Todavia as dificuldades de mudanca da pratica docente situam-se em um contexto amplo de problemas
que se estendem desde a estrutura fisica das escolas as condigdes de trabalho do professor, situagdes que
dependem de politicas puiblicas para serem solucionadas.

Analisando o Grafico 8 poderemos perceber que as dificuldades encontradas para utilizar as novas
tecnologias sdo variadas, apontamos como opgdes a estrutura da escola (recursos tecnoldgicos suficiente,
conexao de internet com velocidade suficiente, assisténcia técnica, e etc.), 0 manuseio das novas tecnologias,
e associa¢dao do uso de novas tecnologias aos objetivos da aprendizagem, sendo assim solicitamos que os
professores sinalizassem cada op¢do entre 1 e 10, sendo 1- considerado nenhuma dificuldade e 10- muita
dificuldade. Os resultados apontam que em média, a estrutura da escola é o fator considerado como maior
dificuldade para utilizagdo das novas tecnologias, seguido pela associacdo do uso de novas tecnologias aos
objetivos da aprendizagem, e por ultimo o manuseio das novas tecnologias, no entanto, todos tiveram um
indice mediano, onde podemos observar que existe uma situagdo transitéria no universo escolar, que
embora ndo apresente fortes caracteristicas de inovagdo, tem se preparado para uma mudanga de
perspectiva. B importante destacar que, embora a escola possua diversos recursos, ainda assim, a estrutura
¢ apontada como maior dificuldade, o que aparenta ser uma contradi¢do. No entanto o que pode explicar
essa escolha é o fato de muitos dos recursos possuirem defeitos e, portanto, nio serem utilizados pelo
professor, porém isso ocorre pela falta de assisténcia técnica, destarte, o que levou os docentes a optarem
pela estrutura como principal dificuldade nao foi a auséncia de recursos tecnolégicos.
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ESTRUTURADA  MANUSEIODAS NOVAS ASSOCIAR O USO DAS
ESCOLA TECNOLOGIAS NOVAS TECNOLOGIAS
AOS OBIJETIVOS DA
APRENDIZAGEM

Grafico 8. Indice de dificuldades encontradas pelo docente para utilizar as novas tecnologias em sala de aula.
Fonte: O autor, pesquisa de campo (2016)

Este cendrio coaduna com o um dos principais desafios apresentados pela CETIC (2018) nos dias
atuais, no que concerne, por exemplo, a conexdo a internet:

“algumas das atividades pedagdgicas mais realizadas pelos professores [..] estdo
relacionadas a interagdo com os alunos por meio de recursos tecnolégicos: 44% dos
professores de escolas publicas e 61% dos professores de escolas particulares
disponibilizaram conteido na Internet para os alunos. No entanto, a qualidade de
conexdo a Internet ainda se apresenta como um desafio a ser superado pelas escolas:
40% das institui¢oes publicas de dreas urbanas possufam velocidades inferiores a 3 Mbps

(p. 128)”.

Deste modo cabe afirmar que o espago escolar e sua estrutura consistem importantes fatores quando
pensamos na mudanca de pratica docente, uma vez que o mesmo vai usufruir de diferentes recursos que
instrumentalizem a aprendizagem discente. Nesse sentido, um ensino pautado apenas na utilizacdo do
quadro, do giz e do livro didatico, caracteristico de uma educagido tradicional, nio é somente
responsabilidade do professor, todavia mesmo uma escola equipada com diferentes recursos, pode
apresentar praticas educativas retrégradas, mesmo utilizando-se desses diferentes recursos. Esta
circunstancia pode ser explicada, pois “existe uma visdo incompleta sobre as tecnologias, levando-os a
pensar somente na ferramenta tecnolégica” (BRITO; DA PURIFICACAOQ, 2008, p 38).

Cabe, portanto, questionar como inovar de fato na pratica educativa? Podemos entdo entender que
utilizar a novas tecnologias somente, nao consiste em inovar pedagogicamente, uma vez que o professor
pode utilizar-se das tecnologias, porém mantendo uma postura retrégrada, pautada numa educagio
estritamente bancaria, tornando “a novidade” em um mero entretenimento para chamar a aten¢ao do aluno
momentaneamente.

Ao falarmos da estrutura podemos perceber que a escola precisa se organizar quanto A utilizagio dos
recursos, primeiro, pois nio ha equipamentos suficientes para serem usados com muita frequéncia por
todos os docentes; segundo é necessario cuidado com os equipamentos que sao utilizados por mais de uma
pessoa, quando um desses aparelhos apresenta defeitos é muito mais complexo para conserta-lo do que os
antigos recursos. Portanto, ndo basta o professor saber manusear os aparelhos, a gestio escolar e a
secretaria, setor geralmente responsavel pelo controle do uso de equipamentos da escola, precisam ter pleno
dominio de operacionalizagiao. Outro exemplo de como a organizacdao escolar interfere, é com o uso
datashow, como a escola possui apenas 1 aparelho, deveria haver um espago onde o mesmo ja estivesse
instalado, o que ndo existe, portanto os professores devem instalar e desinstalar o aparelho em cada sala
que for ministrar aula. Quanto a isso sabemos que as escolas possuem o horario de aulas cronometradas e
divididas uniformemente, o tempo que o professor leva para instalar a aparelhagem é um tempo perdido
de sua aula, sem contar os momentos que algo possa dar errado: tomadas nas salas que ndo funcionam,
problemas nos cabos, nos formatos dos arquivos trazidos pelos professores, computadores que ddo pane
na hora exata da aula, dentre outros problemas que podem e geralmente acontecem. Desse modo, parece
muito trabalhoso trazer as novas tecnologias para sala de aula, ¢ bem mais simples e cémodo voltar-se para
o quadro negro e aplicar a velha tatica da “cépia”, a qual mantém os alunos em siléncio e minimiza o
trabalho do professor.

Destarte as trés dificuldades apresentadas no grafico 8 representam problemas sérios e a existéncia de
apenas uma deles pode comprometer o processo de inova¢ao com o uso das novas ferramentas. Associar
o uso das novas tecnologias aos objetivos da aprendizagem, ndo deixa de ser uma dificuldade preocupante,
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pois muitos professores ndo sabem como trabalhar os contetudos especificos de suas disciplinas com esses
NOVOs recursos, € isso se agrava mais ainda se 0 mesmo ndo sabe sequer manusea-lo.

Cabe salientar, portanto a importancia do investimento da formagao docente, porém nao superficial,
mas continuada e contundente “de nada adianta a escola ter modernas tecnologias de informacdo e
comunicagdo se os professores nio estiverem preparados para usa-las. A tecnologia nio se transforma em
aprendizagem sozinha e a informagio, por si s6, nio promove o senso critico (PRADO, 2015, p. 13)”.
Porém ndo é s6 a formagio sobre as novas tecnologias que se faz necessaria, mas a prépria formagao
pedagogica, a fim de que o docente submeta todos os recursos a sua disposicdo a aprendizagem ou mesmo
na auséncia desses, saiba criar situa¢oes de aprendizagem que coloque o aluno como agente autbnomo na
constru¢dao do conhecimento, que saiba analisar as informagdes e critica-las independentemente por qual
meio tenha acesso as mesmas.

CONSIDERACOES FINAIS

Em face da integracdo das novas tecnologias como fator inovador no processo de ensino, pudemos
encontrar através da presente pesquisa uma complexidade de situagdes que acarretam formagio de
conceitos equivocados, mas 20 mesmo tempo encontramos uma mudanga em curso na realidade escolar.

Os achados da pesquisa de campo contrastados com os da pesquisa bibliografica, permitem-nos
entender que para que a inovagao acontega é necessario que o docente tenha uma nogao clara do que é e
como inovar, entendendo o seu papel como criador de situagdes de aprendizagens, e para isso, a formagao
inicial e continuada, tanto na area especifica que o professor leciona como no conhecimento pedagogico,
precisa ser consistente, a fim de que o mesmo saiba planejar individualmente e coletivamente buscando
formas inovadoras no processo educativo. Assim, a pesquisa cientifica sobre inovag¢ao torna-se fundamental
para que haja suporte para mudanga docente, bem como para avaliar como essas mudangas podem ou estio
ocorrendo, portanto, a acdo de investigar sobre praticas docentes e novas tecnologias para construir uma
educagio inovadora deve ser constante, considerando que as mudangas sociais e tecnolégicas que também
sdao constantes. Esse fluxo continuo de mudangas deve ser analisado e aprofundado no intuito de atender
e direcionar os docentes aos objetivos fundamentais da educagao.

Podemos entender que também ¢é necessario investimento na formacgdo sobre o uso das novas
tecnologias no ensino, porém esse conhecimento dissociado do conhecimento pedagogico mais amplo (em
que se inclui o papel da educacido, as concepcoes de ensino e etc.), tornar-se-4 inutil para que uma
aprendizagem significativa no aluno acontega. O professor precisa saber utilizar-se de todas as ferramentas
possiveis para proporcionar uma verdadeira inovacdo. No entanto a inovagao individual, também possui
pouca serventia, cabe a cada institui¢do coletivamente investir em processos inovadores, planejando em
conjunto e criando pautas de formagao. O investimento nas estruturas das instituicGes é outro fator
requisitado para que o processo de inovagao com o uso de novas tecnologias acontega, seja na aquisi¢ao de
equipamentos como também na contratagio de pessoal de assisténcia técnica e assessoria pedagogica para
se estabelecer um processo continuo, que saiba relacionar inovagao tecnolégica com inovagao pedagogica.

Portanto, cabe considerar que toda mudanca sé tera serventia se de fato proporcionar uma
aprendizagem significativa para o aluno, o qual é o centro de toda a estrutura existente nas institui¢des de
ensino, isso exige comprometimento com a educa¢ao, seja por parte do professor como da administracdo
publica que deve fornecer condi¢des para que o docente possa exerca seu papel de forma nio sé inovadora,
mas principalmente transformadora.
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