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Resumo. O presente estudo apresenta um breve histérico das iniciativas do governo brasileiro para a formacio de professores
para o uso de tecnologias. A metodologia utilizada ¢ qualitativa de carater descritivo, instrumentalizada por revisao bibliografica de
autores das areas da tecnologia e educagio. A partir deste estudo, é possivel inferir que é fundamental que os professores nio se
intimidem com o uso das tecnologias em sala de aula, tenham acesso a uma formagio solida e que contribua para o desenvolvimento
de atividades na escola, unindo conhecimentos teéricos e praticos. Ndo ¢ suficiente equipar a escola com recursos tecnologicos, ¢
preciso qualificar adequadamente os professores de modo que estes possam democratizar o uso das tecnologias em sala de aula,
apresentando as variadas possibilidades de uso dessas tecnologias para estimular a aprendizagem.
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Abstract. This study presents a discussion on the area of plane geometry or non-Euclidean geometry, having as focus the primitive
ones of plane The present study presents a brief history of the initiatives of the Brazilian government to train teachers for the use
of technologies. The methodology used is qualitative and has a descriptive character, instrumented by bibliographical revision of
authors from the areas of technology and education. From this study, it is possible to infer that it is essential that teachers not to
be intimidated by the use technologies in the classtoom, have access to solid training and contribute to the development of activities
at school, joining theoretical and practical knowledge. It is not enough to equip the school with technological resources, it is
necessary to adequately qualify teachers so that they can democratize the use of technologies in the classtoom, presenting the
various possibilities of using these technologies to stimulate learning,
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INTRODUCAO

A tecnologia vem mudando a forma de pensar, interagir, produzir e consumir na sociedade e, neste
contexto, é necessario transformar a forma de ensinar e aprender.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000) a educagio
ndo visa mais o acimulo de conhecimentos, mas sim a aquisi¢ao de conhecimentos basicos, a prepara¢io
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuagao.

A insercdo das tecnologias no ambiente escolar oferece possibilidades de melhoria no trabalho dos
professores e na aprendizagem dos alunos. F necessario que a tecnologia seja vista como uma ferramenta
que possibilita a constru¢do e difusio do conhecimento, devendo a escola se utilizar dos avangos
tecnologicos de forma a contribuir para a melhor eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem.

No Brasil, a implanta¢do de computadores nas escolas publicas brasileiras teve inicio na década de 80
e teve como referéncia a experiéncia de outros paises, como Estados Unidos e Franca. No entanto,
enquanto no Brasil, por meio da implantagio dos computadores, buscou-se uma mudan¢a na pratica
pedagogica, nos Estados Unidos e Franca a informatica foi inserida como um objeto com o qual o aluno
deveria se familiarizar, uma vez que esses pafses possuiam um sistema educacional muito melhor que o
nosso (VALENTE, 1999).

A influéncia exercida por estes pafses foi mais no sentido de minimizar os pontos negativos e enfatizar
os pontos positivos. No caso do Brasil, o éxito ndo é maior por uma série de razdes, desde a falta de
equipamento nas escolas, até um processo de formagdao de professores fragil e lento. A formacdo de
professores, para que sejam implantadas as transformacgoes pedagdgicas ansiadas, requer uma nova
abordagem que supere as dificuldades em relagao ao dominio da tecnologia e ao conteudo que o professor
ministra (VALENTE; ALMEIDA, 1997).
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O presente estudo tem como objetivo apresentar um breve histérico dos programas e iniciativas do
governo brasileiro para a formacdo de professores da rede publica de educagdao bésica para o uso de
tecnologias. A metodologia ¢ qualitativa de carater descritivo, instrumentalizado por revisao bibliografica
de autores das areas da tecnologia e educagio. O levantamento bibliografico consolidou-se a partir da
colaborac¢io de autores como Bento e Andrade (2011), Bonilla e Pretto (2000), Caligiorne (2002), Costa
(2012), Echalar (2015), Fernandes (2014), Magalhaes (2009), Menezes (2001), Nascimento (2007), Oliveira
(1997), Silva (2009) e Valente e Almeida (1997).

A seguir, serdo apresentados os programas fomentados pelo governo brasileiro com o intuito de
introduzir tecnologias nas escolas e formar professores para o uso dessas tecnologias.

HISTORICO DE INICIATIVAS DO GOVERNO BRASILEIRO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES PARA
O USO DE TECNOLOGIAS

Essa secdao apresenta, em linha cronolégica, os programas fomentados pelo governo brasileiro para a
formacdo de professores da rede publica de educagido basica para o uso de tecnologias. Os seguintes
programas serdo abordados: Educom, Projeto Formar, Proninfe, Proinfo, Proinfo Integrado, Programa
Midias na Educagao, Projeto UCA, Portal do Professor e Life.

SEMINARIO NACIONAL DE INFORMATICA NA EDUCACAO (EDUCOM)

Em 1981, ocorreu em Brasilia o I Seminario Nacional de Informatica na Educacio, organizado pela
Secretaria Especial de Informatica (SEI), Ministério da Educacio e Cultura (MEC) e Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Esse seminario constituiu-se no marco inicial das
discussoes sobre informatica na educacio, envolvendo especialistas nacionais e internacionais diretamente
ligados ao processo educacional. Nesse seminario, tomou-se a posi¢ao de que o uso do computador deveria
ser visto como ferramenta auxiliar do processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 1997).

De acordo com Caligiorne (2002, p. 23): “Surgiram neste encontro importantes contribui¢des para a
Politica de Informatica na Educagio, no qual se destaca o emprego do computador na escola como recurso
auxiliar ao processo de ensino-aprendizagem, que ndo deve ser considerado como um fim em si mesmo”.

Nesse encontro, diversas recomendagdes com relagdio ao uso do computador na escola foram
apresentadas, como a criagdo de “projetos-piloto” em cinco centros ligados a cinco Universidades do Pais
para experimentar o uso da informatica no processo educativo, a exemplo do Projeto Brasileiro de
Informatica na Educacdo — Educom. Esses centros eram considerados como instrumentos relevantes para
a informatizacdo da sociedade brasileira, pois visavam a capacitagdo nacional e uma politica para o setor
(BONILLA; PRETTO, 2000). O Educom possuia metas como desenvolver a pesquisa do uso educacional
da informatica com o intuito de observar como o aluno aprende com o apoio de recursos da informatica e
ainda levar computadores as escolas publicas, para possibilitar aos alunos oportunidades de acesso a
informatica como ja ocorria nas escolas particulares.

No que se refere a formacao inicial dos profissionais, em cada centro foram realizadas reunides de
trabalho, oficinas e cursos ofertados pelas proprias equipes de trabalho dos centros, visando a elaboragao
de materiais de apoio na forma de texto ou programas de computador e a formacao de monitores que iriam
atuar no projeto. Essa formagao foi baseada na troca de informagoes, construindo o conhecimento dentro
do préprio centro de pesquisa através do compartilhamento de experiéncias a2 medida que o projeto ia se
desenvolvendo. Somente ap6s a formagao dessa equipe inicial, estendeu-se o conhecimento construido
para outros profissionais, por meio de diversos cursos (VALENTE, 1999).

De acordo com Valente (1999, p.101),

foi um processo de autoformacio, em que o conhecimento foi construido em cada centro de
pesquisa, a2 medida que o projeto se desenvolveu. Era o aprendizado em servigo, baseado nas
experiéncias compartilhadas, nos moldes do aprendizado mentorial do artesio que compartilha
sua experiéncia com o aprendiz.

Somente ap6s a formagido dessa equipe é que esse conhecimento foi usado na capacitagio de
outros pesquisadores e professores na forma de cursos de sensibilizagio, extensio ou
especializacdo. A propria experiéncia de disseminar os conhecimentos para outros profissionais
serviu como objeto de reflexdo e de aprimoramento da formagio da equipe.
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O Projeto Educom foi o inicio da informatica educativa no Brasil e favoreceu muitos educadores. Para
Valente e Almeida (1997), esse projeto contemplou uma diversidade de abordagens pedagogicas, como o
desenvolvimento de sgffwares educativos e o uso do computador como recurso para resolugio de problemas.
Além disso, todos os centros desenvolveram cursos para a formacao dos professores que trabalhavam nos
projetos desenvolvidos, algumas institui¢oes chegaram a propor cursos sobre tecnologia educacional ou
informatica na educacido nos niveis de graduacdo e pds-graduagao. Assim, o projeto Educom serviu de
referéncia para outros projetos que foram estruturados a partir dele como, por exemplo, o projeto Formar
e o Proninfe.

PrOJETO FORMAR

A partir do Educom, foi criado em 1987 o Projeto Formar. Esse projeto foi criado por recomendagao do
Comité Assessor de Informatica e Educagao (CAIE) do Ministério da Educagao (MEC), sob a coordenagio
do Nucleo Interdisciplinar de Informatica Aplicada a Educacdo (Nied) da Universidade Estadual de
Campinas. Em sua primeira etapa, era destinado a formagio de profissionais para atuarem nos diversos
centros de informatica educativa dos sistemas estaduais e municipais de educacio e se estruturou em cursos
de especializacdo Jato sensu. Nesses cursos, por meio de aulas tedricas, semindrios e conferéncias, tinha-se a
pretensdo de fazer o professor refletir sobre a sua atuagdo em sala de aula e propiciar mudancas na sua
pratica pedagdgica, levando o educador a assumir uma nova postura e dando-lhe uma ampla visdo dos
aspectos da informatica educativa.

Os professores formados tiveram como compromisso projetar e implantar, junto a Secretaria de
Educacio que os havia indicado, um Centro de Informatica Educativa (Cied), a ser implementado mediante
apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacio. Cada Secretaria de Educacio ficou incumbida de
definir os rumos de sua proposta, de acordo com a capacidade técnico-operacional de sua equipe e
possibilidades de formacido de recursos humanos. Ao Ministério da Educa¢do competiu o repasse dos
recursos, além do fornecimento dos equipamentos necessarios, de acordo com as especificagdes propostas
pelo Comité Assessor do MEC. Nestes Cieds, os profissionais formados pelo Formar disseminavam para
outros profissionais o que se aprendia em curso.

Um total de 17 Cieds foi implantado entre 1988 e 1989 em diferentes Estados da Federagdo. Cada Cied,
além de coordenar a implantagdao de outras unidades, também cuidava da formacao de recursos humanos
para a implementac¢io das atividades no ambito estadual. Esses centros transformaram-se em ambientes de
aprendizagem informatizados, integrados por grupos interdisciplinares de educadores, técnicos e
especialistas. Esses centros tinham por objetivo atender alunos e professores de 1° e 2° graus e de educacio
especial, e 2 comunidade em geral; constituindo-se num centro disseminador da tecnologia da informatica
para as escolas publicas brasileiras.

De acordo com Bonilla e Pretto (2000), analisando as propostas dos Cieds, é possivel perceber que
todas apresentam um eixo comum. Mesmo que cada estado devesse definir os rumos de sua proposta, em
geral isso nao se efetivou, uma vez que os professores foram capacitados em um unico curso oferecido pela
Unicamp e seguiram a proposta adotada no curso. Assim, percebeu-se a necessidade de uma formagao mais
contextualizada para a pratica do professor em sala de aula, ou seja, uma formagio no préprio ambiente de
trabalho, pois o Formar afastava os professores de sua realidade para fazer a formacdo. A formagao fora
do ambiente de trabalho, ndo considerava a realidade especifica de cada escola nem as necessidades de cada
professor e seus alunos.

Para Valente e Almeida (1997), apesar do Projeto Formar ter apresentado diversos pontos positivos
como, por exemplo, propiciar a preparacdao de profissionais da educagdo que nunca tinham tido contato
com o computador, propiciar uma visio ampla sobre os diferentes aspectos envolvidos na informatica na
educacio, tanto do ponto de vista computacional quanto pedagdgico e propiciar o conhecimento dos
multiplos e variados tipos de pesquisa e de trabalho que estavam sendo realizados em informatica na
educacio no pafs, o projeto apresentou pontos negativos relevantes. Primeiro, o curso foi realizado em
local distante do local de trabalho e de residéncia dos participantes. Eles tiveram que interromper, por dois
meses, as atividades docentes e deixar familia, uma vez que o curso foi ministrado na cidade de Campinas.
Segundo, o curso foi compacto e os participantes nao tiveram a chance de vivenciar o uso dos
conhecimentos e técnicas adquiridas e receber orientagdo quanto a sua performance de educador no
ambiente de aprendizado baseado na informatica. Por tltimo, muitos desses participantes voltaram para o
seu local de trabalho e ndo encontraram as condiges necessarias para a implantacdo da informatica na
educacio. Isso ocorreu por falta de equipamentos e por falta de interesse por parte da estrutura educacional.
Nos termos dos autores supracitados:
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As experiéncias de implantagio da informatica na escola tém mostrado que a formagio de
professores é fundamental e exige uma abordagem totalmente diferente. Primeiro, a implantagdo
da informatica na escola envolve muito mais do que prover o professor com conhecimento sobre
computadores ou metodologias de como usar o computador na sua respectiva disciplina [...].
Segundo, os assuntos desenvolvidos durante o curso devem ser escolhidos pelos professores de
acordo com o curriculo e a abordagem pedagdgica adotadas pela sua escola. Finalmente, as novas
possibilidades que os computadores oferecem como multimidia, comunicagio via rede e a grande
quantidade de software disponiveis hoje no mercado fazem com que essa formagio tenha que ser
mais profunda para que o professor possa entender e ser capaz de discernir entre as inumeras

possibilidades que se apresentam (VALENTE; ALMEIDA, 1997, p. 19).

Assim, a distancia entre a formacdo de professores para o uso do computador na educacgio e a realidade
escolar na qual cada profissional esta inserido levou a um repensar sobre o curso de formagio de professores
do Projeto Formar, vislumbrando a necessidade de uma formagao mais contextualizada para a pratica do
professor em sala de aula, uma vez que a formagdo fora do local de trabalho nao tratava de assuntos
especificos das escolas nem das necessidades dos professores e seus alunos. Assim o Projeto Formar levou
os professores a iniciarem uma discussdao acerca do uso de computadores na educagido, possibilitando a
estimulagdo a investigacdo e, a partir dessa investigacdo, as aplicacdes pedagogicas das tecnologias nas
escolas.

PROGRAMA NACIONAL DE INFORMATICA EDUCATIVA (PRONINFE)

O Programa Nacional de Informatica Educativa — PRONINFE foi efetivado em outubro de 1989 e tinha
por finalidade:

Incentivar a capacitagio continua e permanente de professores, técnicos e pesquisadores no
dominio da tecnologia de informatica educativa, em todos os niveis e modalidades de ensino,
reconhecendo sua importancia como instrumento capaz de enriquecer as estratégias pedagdgicas
e de estimular o surgimento de novas metodologias incentivadoras da participagio, da criatividade,
da colaboragio e da iniciativa entre alunos e professores (BRASIL, 1994. p. 9).

O Programa propunha a “criacdo de uma estrutura de nucleos distribuidos geograficamente pelo pafs,
a capacitaciao nacional por meio de pesquisa e formagdo de recursos humanos, mediante um crescimento
gradual em busca de competéncia tecnoldgica referenciada e controlada por objetivos educacionais”. Além
disso, visava apoiar o desenvolvimento e a utilizacdo da informatica nos ensinos de 1°, 2° e 3° graus e na
educacio especial, o fomento a infraestrutura de suporte relativa a criacdo de varios centros, a consolidagao
e a integracdo das pesquisas, bem como a capacitagio continua e permanente de professores
(NASCIMENTO, 2007). Esses centros foram distribuidos em trés categorias distintas, de acordo com seus
campos de atuagido: Centros de Informatica na Educagio de 1° e 2° graus - CIEd, Centros de Informatica
na Educag¢do Tecnolégica - CIET e Centros de Informatica na Educagio Superior — CIES.

Assim, entre as ag¢Oes prioritarias do Proninfe destacavam-se as atividades de capacitagdo dos
professores e técnicos dos sistemas de ensino, desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada, implantagao
de centros de informatica educativa, produgao, aquisi¢ao, adaptacido e avaliacdo de softwares educativos.
Pretendia-se, também, facilitar a aquisi¢ao de equipamentos computacionais por parte dos sistemas de
educacio publica, implanta¢do de rede publica de comunicacdo de dados, incentivo a cursos de pos-
graduacio na area e acompanhamento e avaliagio do programa (NASCIMENTO, 2007).

No que se refere a formacao de professores e técnicos, o Proninfe destacava que essa formagao deveria
ser potente, “acreditando que nenhuma mudanga tecnolégica ocorreria se nio estivesse profundamente
amparada por um intensivo programa de capacitagdo de recursos humanos” (NASCIMENTO, 2007). Além
disso, a formagdo de professores e técnicos para uso dessa tecnologia em educagio deveria levar em conta
a avaliacdo das possibilidades e dos limites do uso da informatica no sistema educacional, considerando
aspectos da realidade escolar e as diferengas regionais.

Em 1991, passou para o MEC a responsabilidade pela implementacao de agdes de formagao de recursos
humanos na area de informatica. O MEC recebeu tal atribuicdo gracas a lei que regula a Politica de
Informatica no Brasil que deu mais espago a Informatica Educativa. Assim, foram destinados recursos no
orgamento do MEC para a implantagdo de Centros de Informatica Educativa e execugio das agdes do
Proninfe.

Nesse periodo, surgiram algumas pesquisas que nio conseguiram romper com o modelo tecnicista e
tecnocrata, porque, mesmo a politica sendo nacionalista, a técnica e os técnicos estavam atrelados a
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ideologia americana. “Esse processo era tecnicista, elitista e excludente, porque a politica da Informatica na
Educagio no Brasil se apresentou com uma histéria paralela a da Politica Educacional Brasileira, por ocorrer
a parte dos tramites formais de defini¢do e avalia¢do das politicas publicas, excluindo do processo decisério
os educadores e a comunidade cientifica.” F uma politica tecnocratica, mesmo que apés 1987 o MEC tenha
passado a definir a politica de informatiza¢do do ensino publico, como uma das atividades do Programa
Nacional de Informatica na Educagao (BONILLA; PRETTO, 2000).

PROINFO E PROINFO INTEGRADO

O Proinfo foi criado em 1997 pela Secretaria de Educagio a Distincia do Ministério da Educagio -
SEED/MEC, objetivando promover o uso pedagégico da informatica na rede publica de ensino, com a
implantacdo de laboratérios nas escolas publicas, acompanhada da formacdo de professores, gestores,
técnicos e alunos monitores.

O programa tem a ideia de que a informatica educativa é uma forma de aproximar a cultura escolar dos
avancos que a sociedade vem desfrutando com a utilizagdio das redes técnicas de armazenamento,
transformacao, producéo e transmissdo de informag¢oes (MENEZES; SANTOS, 2001).

O Proinfo distinguia-se dos demais programas criados pelo governo até entdo, pois previa a formagao
de professores em cada unidade da federacio através dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), com
a estratégia de capacitar os professores multiplicadores, ou seja, professores que dentro dos NTE adquiriam
as competéncias necessarias sobre o uso da informatica na educagido e multiplicavam o conhecimento
aprendido, formando seus colegas de trabalho dentro das proprias escolas.

De acordo com Menezes e Santos (2001), “os NTEs constituem estruturas descentralizadas de apoio
ao processo de informatizagdo das escolas, auxiliando tanto no processo de incorporagio e planejamento
da nova tecnologia, quanto no suporte técnico e capacitagao dos professores e das equipes administrativas”.

Os NTE sio dotados de infraestrutura de informaética e comunicacio e reunem educadores e
especialistas em tecnologia de hardware e software. Os profissionais que trabalham nos NTE sio
especialmente capacitados pelo Proinfo para auxiliar as escolas em todas as fases do processo de
incorporacdo das novas tecnologias. A capacitacdo dos professores é realizada a partir desses nuicleos, nos
quais os agentes multiplicadores dispéem da estrutura necessaria para qualificar educadores, com o intuito
de utilizar a internet no processo educacional (NASCIMENTO, 2007).

O Proinfo provocou a disseminagdo de uma nova tendéncia nas escolas no final da década de 90: o
desenvolvimento de trabalhos integrando contetddos e informatica. Os professores utilizavam as aulas de
informatica com os alunos para desenvolver trabalhos com o uso de ferramentas tecnolégicas, editando e
produzindo textos, utilizando materiais ludicos como os jogos educativos, ou, fazendo pesquisas na
Internet.

Ja o Proinfo Integrado criado em 2007, conforme Costa (2012) diz, é uma varia¢do do Proinfo sendo
“focado na formagido didatico-pedagogica das Tecnologias da Informacgiao e Comunicagdo do cotidiano
escolar, utilizando-se dos espagos informatizados e de recursos multimidias ofertados pelo TV Escola,
Portal do Professor, Dominio Publico, entre outros”.

O publico-alvo do Proinfo Integrado sdo professores, gestores escolares, de preferéncia, que tiveram
suas escolas contempladas com laboratérios de informatica com Linux Educacional.

Assim, observa-se o enfoque maior que é o processo ensino e aprendizagem que se objetiva na
execugio desses cursos por parte do Ministério da Educagio — MEC. E uma visdo multiplicadora de
conhecimentos que precisa de maior atencdo por parte dos docentes.

Para Ronsani (2004), o Proinfo oferece direcao tedrica para o desenvolvimento das atividades a que se
propde, pois apresenta seus objetivos, metas e sistema de avaliacio com precisao. Tem um minimo de
sustentagdo economica e previu a capacitagiao de recursos humanos. No entanto, os resultados do estudo
realizado por Ronsani mostraram que a efetivacdo do programa deixou a desejar: a previsdao de instalagdo
de 100 computadores, para o biénio 97/98, ndo ocorreu na pritica; a falta de manutenc¢io dos equipamentos
e de material de consumo ¢é outro aspecto que inviabilizou a utilizagdo plena das salas de informatica;
dificuldade de operacionalizagiao do programa em todas as instancias (NTE e escola), onde tal dificuldade
pode ser, talvez, justificada pela auséncia de uma proposta pedagogica para a utilizacdo das salas de
informatica nas escolas; por fim, o conteddo dos cursos para os professores nao foi adequado. Parece que
esse conteudo foi mais uma iniciagao a informatica do que a discussao de como utilizar o computador para
a melhoria do ensino.

PROGRAMA MiDIAS NA EDUCAGCAO
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Langado em 2005, o “Midias na Educacdo é um programa de educacio a distancia, com estrutura modular,
que visa proporcionar formagao continuada para o uso pedagdgico das diferentes tecnologias da informagao
e comunicagio - TV e video, informatica, radio e impresso). O publico-alvo prioritario sao os professores
da educacio basica” BRASIL, 2016),

O programa, inicialmente, era desenvolvido pela Secretaria de Educagido a Distancia do Ministério da
Educagio (SEED/MEC) e, a partir de 2010, passou para a Coordenagio de Apetfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), tendo sido incorporado a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Ele é
desenvolvido “em parceria com secretarias de educagdo e universidades publicas — responsaveis pela
produgio, oferta e certificagdo dos médulos e pela sele¢iao e capacitacdo de tutores” (BRASIL, 2016). Sao
objetivos do programa:

destacar as linguagens de comunica¢io mais adequadas aos processos de ensino e aprendizagem;
incorporar programas da Seed (TV Escola, Proinfo, Ridio Escola, Rived), das institui¢coes de
ensino supetior e das secretarias estaduais e municipais de educagio no projeto politico-
pedagdgico da escola e desenvolver estratégias de autoria e de formagdo do leitor critico nas
diferentes midias (BRASIL, 2016).

O programa ¢ constituido por dois cursos independentes entre si: um de extensiao, com 160 horas e
outro de especializa¢do com 360 horas. O Midias na Educacdo se desenvolve por meio de discussoes em
ambientes virtuais de aprendizagem, onde os alunos trocam conhecimentos que servirdo de base para
encontros presenciais petiédicos. De acordo com Bento e Andrade (2011, p. 109),

ao término dos cursos, é esperado que os professores participantes tenham adquirido autonomia
para criar e produzir, nas diferentes midias, programas, projetos e contetidos educacionais; que
sejam capazes de refletir a respeito de sua pratica, bem como sobre o papel das tecnologias na
criagio de um novo ambiente educacional; reflitam critica e criativamente sobre as diferentes
linguagens; e sejam capazes de utilizar as diferentes midias de acordo com a proposta pedagdgica
que orienta sua pratica.

O Midias na Educacido apresentou alguns pontos positivos como a supera¢ao pelos professores de
dificuldades relacionadas aos conhecimentos basicos de informatica, além disso a realizagao das atividades
do curso permitiu que os cursistas relatassem suas experiéncias vivenciadas na pratica pedagogica. Por fim,
o programa permitiu conscientizar os professores sobre a importancia da formagio continuada para o uso
de tecnologias na educacio, onde tal formacdo permite ao professor reconstruir seus saberes docentes.

PROJETO UM COMPUTADOR POR ALUNO (UCA)

O Projeto Um Computador por Aluno - Uca surgiu da iniciativa de distribui¢ao de computadores portateis
para criangas no Brasil, em 2005, quando foi apresentado em Davos, na Sui¢a, no Férum Econémico
Mundial, o projeto One laptop per child (Um Computador por Crianga). O presidente Luiz Inacio Lula da
Silva expressou seu interesse pelo projeto e contratou trés centros de pesquisas para analisar e validar os
laptops que seriam testados.

O propésito do projeto Uca é produzir conhecimento, utilizando um /apfop educacional com acesso
ilimitado a Internet para cada aluno e professor nas escolas das redes publicas de ensino, com a ideia de
que a disseminagido do /Japtop com total acesso a Internet “pode ser uma poderosa ferramenta de inclusao
digital e melhoria de qualidade da educagao” (SILVA, 2009, p. 25).

A implantagio do projeto Uca, em 2007, foi chamada de pré-piloto e aconteceu em escolas publicas
brasileiras nas cidades de Sdo Paulo - SP, Porto Alegre — RS, Pirai — R], Palmas — TO e Brasilia — DF. As
escolas utilizaram trés tipos de /Japtops de baixo custo que foram doados pelas empresas fabricantes dos
equipamentos. Nessa primeira fase do projeto, os professores e gestores receberam uma formacao basica
sobre o uso dos equipamentos e suas ferramentas em sala de aula.

Em 2009, foi aprovada a Medida Proviséria 472/09 que ctiou o Programa Um Computador por Aluno
— Prouca e instituiu o Regime Especial de Aquisicio de Computadores para uso Educacional — Recompe.
Em 2010, o Prouca entrou em sua fase 2, denominada Piloto. Essa etapa abrangia 300 escolas publicas
pertencentes as redes estaduais e municipais, distribuidas em todas as unidades da federagio e selecionadas
mediante critérios acordados com o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacio — Consef, a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — Undime, a Secretaria de Educagdo a Distiancia
do Ministério da Educacio — SEED/MEC e a Presidéncia da Republica. Fizeram parte dessa fase piloto
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seis municipios, dos quais todas as escolas receberam o /ptgp. Conforme pontuado por Echalar (2015, p.
59):

As agoes previstas pelo projeto UCA inserem-se no PDE e integram-se ao Prolnfo. Os
documentos apontam como pontos inovadores da proposi¢do para a educagio:

a) o uso do laptop por todos os estudantes e educadores da escola piblica em um ambiente que
permita a imersdo numa cultura digital;

b) a mobilidade de uso do equipamento em outros ambientes dentro e fora da escola;

) a conectividade, pela qual o processo de utilizagio do laptop e interagdo entre estudantes e
professores dar-se-a por meio de redes sem fio conectadas a Internet;

d) e o uso pedagdgico das diferentes midias colocadas a disposi¢do no laptop educacional, que,
entre outras disposi¢des, institui o PROUCA.

No que tange a formacdo de professores, Echalar (2015) ressalta que o Grupo de Trabalho do Uca
(GTUCA) instituiu um material, denominado por “Formacdo Brasil: projeto, planejamentos das
acoes/cursos”, que apresenta as diretrizes dos cursos de formagio. O periodo de dois anos foi considerado
o tempo minimo para que os educadores se capacitassem para o trabalho pedagdgico com os recursos
digitais.

Echalar (2015) ressalta que, de acordo com documentos oficiais, a formag¢ao do Programa tem como
objetivos estruturar uma rede que acompanhe e apoie as praticas pedagogicas que facam uso do laptop
educacional nas escolas, contribuir para um uso inovador das tecnologias educacionais nos cursos e
programas de formacao inicial e continuada de professores, qualificar os professores das escolas publicas
para que facam uso do laptop educacional em praticas que privilegiem a aprendizagem dos alunos com base
na “constru¢ao cooperativa do conhecimento” e que esteja em conformidade com as propostas curriculares
da escola, “criar uma cultura de redes cooperativas” que faga uso das tecnologias digitais e que favoreca a
autonomia e maior conhecimento sobre a realidade contemporanea e, por fim, contribuir na elaboragao da
proposta politico-pedagogica das escolas.

Assim, como indicado nos objetivos listados acima, o processo formativo do Prouca visa a estruturagao
de uma rede de formagéo, de construir praticas inovadoras aos docentes e redes colaborativas em torno do
Programa e das escolas atendidas (ECHALAR, 2015).

De acordo com o termo de referéncia do programa (BRASIL,2010, p. 9),

o processo de formacio na agio se desenvolve com foco na realidade da escola e no contexto da
sala de aula com o uso dos laptops educacionais por professores, alunos e gestores, tendo como
pressupostos a interagao e a reflexdo sobre a integragdo entre a pratica pedagdgica, o curriculo, as
tecnologias e as teorias educacionais que permitem compreender e transformar as praticas com
vistas a melhoria da aprendizagem do aluno.

Este termo de referéncia aponta ainda que a metodologia da formacdo engloba as dimensGes
tecnologica, pedagdgica e tedrica, onde estas se encontram imbricadas em seu desenvolvimento. O termo
de referéncia do programa traz as definicdes de cada uma dessas dimensées (BRASIL, 2010, p.9):

o Tecnoldgica: apropriagdo e dominio dos recursos tecnoldgicos voltados para o uso do sistema
Linux Educacional e de aplicativos existentes nos laptops educacionais.

®  Pedagdgica: uso dos laptops nos processos de ensinar e aprender, bem como na gestio de
tempos, espagos e relagdes entre os protagonistas da escola, do sistema de ensino e da
comunidade externa.

e Tedrica: busca da articulagao de teorias educacionais que permitam compreender criticamente
os usos em diferentes contextos e reconstruir as praticas pedagogicas e de gestio da sala de
aula e da escola.

Segundo os documentos, esses trés modulos deveriam apresentar articulagdo e assegurar a inclusio
digital para a inclusio social. Os seguintes temas deveriam ser abordados ao longo do processo formativo
para o Programa:

Compreemio da proposta Utca;

Apropriacao dos recursos do laptop;

Inovagio pedagdgica no uso das tecnologias digitais;

Atnalizagio do PPP da escola para incluir as tecnologias digitais;

Socializacao da proposta Uca na escola (ECHAILAR, 2015, p. 71).
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Para Echalar (2015), no entanto, o processo formativo se deu por meio de uma divisao de trabalho que
distingue claramente quem concebe e quem executa. Essa fragmentagdo e hierarquizagdo contribuem para
um processo de alienagdo dos professores que se veem apenas como executores de agdes que possuem uma
dimensao intelectual. Isso ocorre porque a formacdo acabou desconsiderando aspectos fundamentais no
que se refere a inclusdo digital de alunos e professores da educacdo basica brasileira, tais como a
infraestrutura das escolas, uma vez que sdo necessarias condi¢cGes materiais e telematicas para que um
projeto de informatica educativa aconteca com eficiéncia, desconsiderou que os professores nao possuem,
muitas vezes, uma qualificacdo técnica para uso do computador e, principalmente, desconsiderou uma
preparacdo pedagogica do professor para que ele pudesse acolher adequadamente as novas tecnologias.
Sobre a preparacdo pedagogica, a autora reforca que:

Do UCA ao PROUCA, observa-se uma trajetoria que marca o percurso da inclusio digital via
ambiente escolar, no Brasil, por condicionalidades econémicas. Tais marcas se refletem desde os
aspectos operacionais de aquisi¢io de equipamentos até o processo de formagio de professores,
deixando uma forte lacuna no que diz respeito ao seu fundamento pedagégico (ECHALAR, 2015,
p. 63).

Dessa forma, o Prouca se apresenta como objetivo de uma politica nacional para a inclusio digital pela
educacio, renovando a “utopia técnica que defende o acesso a tecnologia e a informacdo em detrimento de
uma politica social devidamente articulada com a realidade das escolas brasileiras” (ECHALAR, 2015).

Politicas publicas voltadas a inclusao digital das escolas publicas brasileiras devem levar em
consideracido o contexto formativo e as condi¢Ges de trabalho dos docentes, ou seja, devem observar a
infraestrutura das escolas, a qualificacdo técnica dos professores para o uso de tecnologias, o apoio dos
gestores escolares para iniciativas que envolvam inovagdes na escola e ainda a preparagio do professor para
o uso didatico das tecnologias, onde ndo basta o professor saber fazer o uso operacional de uma
determinada tecnologia, é necessario que ele saiba fazer o uso pedagogico de tal tecnologia, correlacionando
o conteudo a ser ministrado com a tecnologia disponivel. Politicas puiblicas que levem em consideragao
esses pontos podem ganhar em efetividade e eficacia, fazendo uso adequado de recursos publicos e
impulsionando a sociedade brasileira para a era digital.

PORTAL DO PROFESSOR

O Portal do Professor foi criado pelo Governo Federal em 2007 com o intuito de ser uma nova
ferramenta para o uso de tecnologias em sala de aula. Com informagGes importantes para os docentes, o
Portal disponibiliza roteiros de aulas de acordo com as matrizes curriculares de cada disciplina. Esses planos
incluem o uso de videos, fotos, dudio, textos e outros recursos para tornar as aulas mais dinamicas. A
respeito desse Portal, Magalhaes (2009) faz o seguinte esclarecimento:

O Portal do Professor é um instrumento capaz de proporcionar boas discusses tedricas e
atualizagdo da pratica docente. Além disso, também se revelou uma fonte de ajuda na promogio
e enriquecimento de aulas e no aprendizado dos alunos [...]. No Portal, os educadores participam
da construcdo do conhecimento junto com os colegas, por meio, principalmente, do
compartilhamento de experiéncias, ideias e informagdes. Essa troca pode ser através de videos,
podcasts, foruns, webquests, quizges, blogs.

Para Bielschowsky e Prata (2010), um dos elementos fundamentais para fortalecer a utilizagdo das
Tecnologias da Informagao e Comunicagiao (TIC) na educacdo pelos professores é oferecer capacitacio.
Para tal, foram implementadas duas acdes de capacitac¢do: o curso de atualiza¢do Proinfo Integrado e o
curso de especializagao Midias na Educacdo. No entanto, apesar dos professores contarem com orienta¢ao
e apoio no periodo de capacitagio para se familiarizem com a cultura de informatica e com uma pedagogia
de projetos com o uso de TIC, é aceitavel que, ao final dos cursos, ocorra um distanciamento entre esses
professores e seus formadores. Esse afastamento, em alguns casos, pode comprometer a eficacia da
utilizacdo das tecnologias na escola. Assim, é importante favorecer a possibilidade dos professores se
apolarem mutuamente e continuamente através da comunicagio em rede, via internet.

Foi nesse contexto que surgiu o Portal do Professor, permitindo a comunicagdo e a troca entre
professores com os mesmos interesses, desafios semelhantes e projetos comuns. O Portal viabiliza
condi¢bes para que os professores utilizem conteddos digitais em sala de aula, fazendo com que esta se
torne mais interessante. Nesse sentido, de acordo com Bielschowsky e Prata (2010), sdo objetivos do Portal:
apoiar os cursos de capacitacdo do Proinfo Integrado; oferecer aos professores um ambiente para que, apos
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a conclusdo do curso oferecido pelo Proinfo Integrado, sintam-se incluidos em uma comunidade de pessoas
que utilizam TIC na educagdo; disseminar experiéncias educacionais nas diferentes regides do Brasil;
oferecer recursos multimidia em diferentes formatos; favorecer a interagio com o objetivo para reflexido
critica e trocas de experiéncias entre professores de diferentes locais, formacao e interesses e oferecer um
jornal eletronico para atender a divulgacdo de eventos, ideias dos educadores, bem como uma revista
eletronica que permita a nossos professores exercer, de forma critica, a divulgacio de suas ideias e
experiéncias.

Bielschowsky e Prata (2010) relatam ainda que o Portal do Professor foi criado com o intuito de
oferecer aos docentes o aperfeicoamento cotidiano da pratica educativa com o uso de tecnologias, por meio
de um processo de ensino e aprendizagem mais significativo e contextualizado. O que se pretende com o
Portal é criar uma diversidade de possibilidades para oferecer, aos professores de todo o pais, condi¢oes
para conhecer, avaliar e selecionar situagbes mais adequadas a realidade da sua escola e dos seus alunos, e
poder, a partir das experiéncias conhecidas, enriquecer, transformar e inovar a sua pratica. Além disso, o
Portal foi estruturado em ferramentas colaborativas, onde conforme mais professores acessem, novos
recursos sao produzidos e mais escolas vdo se conectando, oferecendo assim mais servicos para serem
utilizados pelos professores. A utilizagao eficaz desse espago depende do projeto politico pedagdgico de
cada escola, pois ¢ a partir dele que o professor compreende e se apropria do material que ¢ disponibilizado
no Portal.

E importante destacar que o ponto forte do Portal do Professor é a importancia conferida ao
planejamento das aulas, além de apresentar novas concepgoes ao processo de ensino aprendizagem. Assim,
o professor observa que um trabalho de qualidade ¢é feito a partir de um planejamento que considere novas
maneiras de aprender e fazer educacio, tipicas da evolucio da sociedade onde o uso das novas tecnologias
¢ um capitulo importante nessa evolugio.

PROGRAMA LABORATORIOS INTERDISCIPLINARES DE FORMACAO DE EDUCADORES (LIFE)

O Programa Laboratérios Interdisciplinares de Formagio de Educadores — Life foi lancado pela
Coordenacio de Apetfeicoamento de Pessoal de Nivel Supetior - Capes no segundo semestre de 2012. De
acordo com o relatério de gestdo da Diretoria de Formacgido de Professores da Educacio Basica —
DEB/CAPES 2009 — 2014, “a implantacio do Programa visava atender a necessidade de ampliar o acesso
dos cursos de formacdo docente a recursos tecnolégicos e de inovagao na area educacional”, garantindo a
formacdo digital dos professores.

Foi com esse intuito de investir na formacao digital e interdisciplinar de professores que a Capes
decidiu fomentar a criacdo de laboratérios interdisciplinares de formacdo de educadores. A agio induziu,
através dos editais publicados em 2012 e em 2013, a criagao de espagos de uso comum das licenciaturas nas
dependéncias de Institui¢bes Publicas de Ensino Superior — IPES destinados a promover a interacdo entre
diferentes cursos de formagao de professores, de modo a incentivar o desenvolvimento de metodologias
voltadas para a inovagdo das praticas pedagogicas; a elaboracdo de materiais didaticos de carater
interdisciplinar; o uso de tecnologias e inovagao educacionais e a articulacido entre os programas da Capes
relacionados a Educacido Basica. Os projetos selecionados receberam recursos de capital para a aquisi¢ao
de bens para os Lifes.

Conforme consta no relatério de gestio da DEB/CAPES 2009-2014, os principios pedagégicos e
objetivos do Life estdo alinhados com as teorias que discutem atualmente a complexidade da formacao de
docentes. Sio eles:

a) Interdisciplinaridade como fundamento do processo de formagio docente e do processo de
ensino e aprendizagem;

b) Necessidade de reconfiguragio do trabalho docente a partir de um conceito de alfabetizagio
digital;

c) Oferta de formagio docente baseada na pesquisa, no ensino e na extensao;

d) Elevagio da qualidade dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2015).

Com base nesses principios, o LIFE tem como objetivos principais:

a) Proporcionar formagio de carater interdisciplinar a estudantes de licenciatura;

b) Promover o dominio e o uso das novas linguagens e tecnologias da informagio e da
comunica¢ao nos cursos de formacio de docentes;

¢) Estimular a articulagdo entre conhecimentos, praticas e tecnologias educacionais;
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d) Permitir o aprendizado, a socializagio e o desenvolvimento coletivo de praticas e
metodologias, considerando o uso responsavel e as competéncias socioemocionais aplicadas
a ética na utilizacdo das TICs;

e) Estimular a formagio continuada dos formadores de professores (BRASIL, 2015).

De acordo com Fernandes (2014), “os objetivos do Programa LIFE proposto pela Capes parecem
coadunar com os objetivos do Proinfo Integrado no que diz respeito a integracao das midias ao ensino,
uma vez que ambos dao énfase a questdo do uso das Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio
na escola, a formagao dos professores e a oferta de contetidos multimidia e digitais”.

Apesar do Life sinalizar para a possibilidade de materializagdo de uma proposta de formacio de
professores inovadora, uma vez que apresenta uma proposta de integracdo das tecnologias na educagio
basica, focando a interdisciplinaridade, novos editais do programa nao foram lancados. Além disso, ap6s o
término do periodo de execugdo previsto nos editais de 2012 e 2013, as universidades selecionadas nio se
viam obrigadas a manter o espago destinado ao Life, uma vez que a vigéncia do programa ja tinha encerrado.
A ndo continuidade do financiamento do programa se constitui em uma grande perda para a formagao de
professores para o uso de tecnologias, uma vez que o LIFE objetiva formar professores para o uso de
tecnologias durante toda a sua jornada académica e ndo apenas durante uma disciplina especifica do curso.
Uma disciplina especifica do curso limita a formagao do professor, fazendo com que ele tenha contato com
as tecnologias em um momento especifico do curso. O LIFE prepara o professor para o uso das tecnologias
digitais da informacao e comunicagio durante toda a sua formacao, pautando-se na interdisciplinaridade e
na relagdo teoria e pratica. Dessa forma, a formacido do professor estava mais adequada a realidade e a
evolucio da sociedade.

CONCLUSAO

Decorridos mais de 30 anos de histéria da inser¢iao das tecnologias na educagdo, o que se pode destacar
como os principais objetivos apresentados pelos programas de uso das tecnologias na educacido ¢ a
informatizagdo da sociedade, a formagao de recursos humanos que a sociedade precisa para funcionar e a
estimula¢do do desenvolvimento econémico do pafs.

O primeiro programa voltado a formacio de professores para o uso de tecnologias, projeto Educom,
ja indicava que o uso do computador deveria ser visto como ferramenta auxiliar do processo ensino-
aprendizagem. Tanto o Educom, como os programas que o sucederam, reconhecem a relevancia na
capacitacdo de recursos humanos na area de tecnologias, compreendem sua importancia para a criagao de
uma cultura nacional, e tentaram possibilitar o processo de informatizagio da educagdo brasileira centrada
na realidade da escola publica.

E fato que os primeiros programas fomentados pelo governo brasileiro nio possuiam uma formagio
contextualizada para a pratica do professor em sala de aula, ou seja, ndo consideravam a realidade especifica
de cada escola nem as necessidades de cada professor e seus alunos. Algumas capacita¢oes dos professores
consistiram mais em uma inicia¢ao a informatica do que uma discussao de como utilizar as tecnologias para
a melhoria do ensino.

Apesar de alguns percalcos nesse processo de inser¢io das tecnologias na educagido é possivel
depreender que se passou a reconhecer que as tecnologias podem melhorar a qualidade da educacio e, ao
mesmo tempo, preparar o individuo para o exercicio da cidadania.

No entanto, para que o uso de tecnologias em sala de aula ocorra de forma eficaz é necessario que os
professores sejam preparados com cursos de capacitagio e que ocorra a democratizagdo do acesso as
diferentes tecnologias. Um professor bem capacitado compreende que usar tecnologias em sala de aula é
mais que substituir o quadro negro por um powerpoint, compreende que as tecnologias ndo irdo substitui-lo,
ao contrario, o professor passa a ser o mediador no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, onde as
tecnologias potencializam essa mediagao.

Assim, é fundamental que os professores nao se intimidem com o uso das tecnologias em sala de aula,
tenham acesso a uma formagao sélida e que contribua para o desenvolvimento de atividades na escola,
unindo conhecimentos teéricos e praticos. Nao é suficiente equipar a escola com recursos tecnoldgicos, é
preciso qualificar adequadamente os professores de modo que estes possam democratizar o uso das
tecnologias em sala de aula, apresentando as variadas possibilidades de uso dessas tecnologias para estimular
a aprendizagem.
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