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Abstract. The video recording of the storytelling is a productive research resource for allowing rescue lately the organization of
the time, space, scenes, lines and interactions between the teacher and the children in the storytelling context. The research on
which we based for the production of this work was performed from the theoretical contribution of human development in the
Cultural Psychology petspective with emphasis in the historical-cultural context, and the objective was to analyze the interactions
that occurted in the School Library between the storyteller and children. Participated of the research one teacher (storyteller) and
eighteen children aged five years. This work can contribute and dialogue with qualitative researches that intend to utilize the video
recording as a resource to analyze the interactions, presented here from the procedures description. This methodological course
allowed us to accomplish a microanalysis of the interactions, because we consider it important to conduct the research in human
science — in our specific case, in the approach of the Developmental Psychology.
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Resumo. A videogravagdo do momento da contagdo de historias mostrou-se um recurso de pesquisa produtivo por permitir
resgatar posteriormente a organizagio do tempo e do espago, as cenas, as falas ¢ as interagdes entre a professora ¢ as criangas no
contexto da contagio de historias. A pesquisa na qual nos baseamos para a produgio deste trabalho foi realizada a partir do aporte
tedrico do desenvolvimento humano na perspectiva da Psicologia Cultural com énfase no contexto histérico-cultural, e teve como
objetivo analisar as interagdes ocorridas no contexto da Biblioteca Escolar entre a contadora de historias e as criangas. Tais
interagdes podem favorecer o processo de significagio em ser professora. Participaram da pesquisa uma professora contadora de
histérias e dezoito criangas, com idade de 5 (cinco) anos. Esse trabalho pode conttibuir e dialogar com pesquisas qualitativas que
tém o intuito de utilizar a videogravagio como recurso para analise de interacdes, apresentadas aqui a partir da descricdo dos
procedimentos. Esse percurso metodolégico nos propiciou realizar uma microanalise das intera¢des, pois consideramo-la pertinente
para realizacio de pesquisas em Ciéncias humanas — em nosso caso especifico, no enfoque da Psicologia do Desenvolvimento.

Palavras chave: Videogravagio; Analise; Interacdo; Professora; Criangas.

INTRODUGAO

As reflexdes acerca da contribuicdo do uso de gravagiao em video para analise do processo interativo entre
professora e alunos foram construidas a partir da experiéncia com o uso desse recurso em pesquisa
produzida por nés. A pesquisa na qual nos baseamos para a producio deste trabalho foi realizada a partir
do aporte teérico do desenvolvimento humano na perspectiva da Psicologia Cultural com énfase no
contexto histérico-cultural e teve como objetivo analisar as interacoes ocorridas na Biblioteca Escolar entre
a contadora de histérias e as criangas, tais interacOes podem favorecer o processo de significacdo em ser
professora. O recurso de filmagens de episédios de pesquisa tem sido usado por este grupo de pesquisa
como forma de registro dos dados e permitem especificidades nas analises das informagoes.

Neste artigo apresentamos a contribui¢do do uso da videogravacao para analise do processo interativo
entre a professora e seus alunos no momento de uma pesquisa sobre da contacao de histérias. Defende-se
que o video como recurso metodolégico é capaz de proporcionar aos pesquisadores maiores especificidades
de analises. Ao se realizar a filmagem de um episédio, ha a possibilidade de ver o video quantas vezes forem
necessarias e identificar os eventos importantes que ocorreram durante o processo. Um episédio, neste
caso, pode ser compreendido como parte de uma sequéncia clara e facilmente percebida de atividades
realizadas em conjunto por um grupo de forma interativa (PEDROSA; CARVALHO, 2005).
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Os apontamentos descritos nesse texto buscaram evidenciar os passos seguidos por nés para a
realizacdo das analises referentes ao material empirico construido a partir da escolha da videograva¢ao como
recurso de construcdo de informagdes na pesquisa qualitativa. Na préxima secio, apresentaremos uma
revisdo tebrica sobre videogravacio, processos interativos e pesquisa qualitativa. Em seguida, exporemos a
metodologia da pesquisa e, posteriormente, a andlise e a discussao do processo de construgdo das analises
de interagdo. Por fim, faremos algumas considera¢Ges a respeito das contribuicGes desse recurso para a
analise das interacdes.

VIDEOGRAVACAO, PROCESSOS INTERATIVOS E PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa é considerada por nés como uma metodologia apropriada para a constru¢ao
de informagdes na perspectiva da Psicologia do Desenvolvimento por considerar tanto a
singularidade das construgdes sociais quanto a multiplicidade das perspectivas e situagbes que
ocorrem Nos contextos interativos, o que favorece a compreensao gradual do fenémeno social por
meio de uma contemplacdo abrangente (BAUER; GASKELL, 2002; CRESWELL, 2007; SILVA;
BORGES, 2017).

O paradigma qualitativo permite que o pesquisador direcione o olhar para fenémenos de seu
interesse. Esse direcionamento envolve uma abordagem interpretativa do mundo e proporciona
grande importancia as narrativas e aos significados apresentados pelos atores participantes. Esta
modalidade de pesquisa possui algumas caracteristicas e, entre elas, evidenciamos: i) a construgao
dos dados em um contexto natural, if) a importancia do pesquisador para a constru¢ao dos dados;
iii) a possibilidade de utilizar multiplos métodos — como entrevistas, observagoes, grupos focais
etc para reunir dados relevantes para a pesquisa; iv) o foco da pesquisa ser engendrado na
perspectiva dos participantes a partir dos seus significados; e v) os dados emergirem e evoluirem e
nao configurarem uma rigidez preestabelecida (CRESWELL, 2007, 2014). Ademais, ha um
destaque feito pelo autor que confere uma particular atengdo ao processo de pesquisa, ou seja, a
verificacdo de como determinado fenémeno se manifesta nas interacdes cotidianas.

Alguns autores como (SACRAMENTO; SILVA; DUARTE, 2009; SADALLA; LAROCCA,
2004; PALLATIERI; GRADO, 2010; NAVES; PERES; BORGES, 2017), que realizaram
pesquisas e evidenciaram caracteristicas importantes para a utilizacio da videogravagido nas
pesquisas qualitativas. Para Sadalla e Larocca (2004), a videogravagao ¢ apropriada para estudos de
fenémenos complexos, cheios de ag¢des expressivas que podem ser influenciadas por multiplos
aspectos. Assim, é possivel registrar situacdes que nio se repetem e poderiam passar despercebidas
em uma observagao direta. Nos trabalhos de Sacramento, Silva e Duarte (2009), a videogravacao
fol necessaria para que fosse possivel perceber situagdes no contexto das criangas que extrapolam
o uso da fala, como as reagdes frente a determinadas situagoes e a interpretagao de conteudo a
partir da mediagao de diferentes objetos. Pallatieri e Grando (2010) veem a videogravagao como
um recurso importante para registrar atividades mentais e corporais que possibilitam diferentes
formas de interacao dos participantes em seus contextos. Naves, Peres e Borges (2017) nos
evidenciaram que a videogravagao para analise das interages possibilita a apresentagao de dados
precisos e permite preservar detalhes que podem nio ser percebidos na observagao direta.

O processo interativo acontece de forma dinamica dentro de um contexto especifico, pois a
constitui¢ao do ser humano ocorre na e pela relagao que ele estabelece com o outro. Nesse sentido,
a partir desta relagao, os significados sao construidos e compartilhados por meio das atividades
desenvolvidas. Cada ser humano produz sua histéria nas interagbes, em que um mecanismo
bidirecional existente em cada uma das relagGes, singulares e unicas, provoca desenvolvimento. O
modelo bidirecional parte do pressuposto de que as pessoas transformam as mensagens culturais
de modo ativo por meio da transmissao cultural do conhecimento (VALSINER, 2012).

O centro organizador e formador da atividade mental do ser humano encontra-se tanto em
seu exterior como em seu gerenciamento sobre ele, na interagdo social, e nao exclusivamente
dentro dele. Essa interagdo tem em sua base a linguagem, que constitui o sujeito enquanto ser
histérico e social (BAKHTIN, 2014; VYGOTSKY, 2007), desde seu nascimento e ao longo de
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seu desenvolvimento. Desse modo, no plano das intera¢oes sociais e no desenvolvimento das
pessoas, a interagao verbal, que ocorre por meio da palavra e do didlogo, ¢ fundamental em
narrativas vivenciadas desde a infancia, seja como ouvintes ou contadores, as quais carregam
valores e cultura e constituem o sujeito individual e social (BAKHTIN, 2014).

A constitui¢ao psicoldgica, social e cultural do humano demanda a compreensio de signos e
significados na perspectiva dialégica. Assim, no desenvolvimento humano, eles sio o meio pelo
qual se apreende o contexto social e cultural. Dessa forma, as pessoas que estio em interagao
utilizam signos linguisticos e também estruturas nao verbais de acGes em suas nuances — como
gestos, expressoes corporais e faciais, ritmos da fala, entonacao da voz etc. Esses componentes
nos auxiliam a interpretar os sentidos que estao sendo dados e as relagdes que estio sendo
estabelecidas em determinados contextos (NUNES; BRANCO, 2007).

Para a interpretagio de dados provenientes de contextos interativos, a videograva¢ao
possibilita captar as nuances que as pessoas utilizam para significar seus posicionamentos
(NUNES; BRANCO, 2007). Assim, a vier humanos deogravag¢ao representa um meio de registro
dos episoédios que preserva situagdes passadas que podem ser analisadas no presente. Ademais,
com o surgimento de novas tecnologias, a utilizacao de videos e filmes tornou-se uma possibilidade
para realizagao de analise de informagdes em pesquisas qualitativas, pois “o video tem uma fungao
6bvia de registro de dados sempre que algum conjunto de agdes humanas é complexo e dificil de
ser descrito compreensivamente por um unico observador, enquanto ele se desenrola” (LOIZOS,
2002, p.149).

Em determinados contextos de pesquisas, o recurso da videogravacao favorece as analises de
forma microgenética por apresentar minuciosamente as interagoes ocorridas. A analise
microgenética ¢ frequentemente associada ao uso de videogravagao, envolvendo o dominio de
estratégias para a filmagem e a atividade de transcricio (GOES, 2000). Este recurso permite que
sejam feitas varias revisoes dos dados obtidos empiricamente. Para Eisenberg & Lemos (2010), em
pesquisas relacionadas a criangas em grupos, vale ressaltar que ha um intenso movimento de falas
a0 mesmo tempo, brincadeiras, gestos e dialogos no momento da observagao. Sendo assim, alguns
detalhes somente podem ser captados e analisados mediante o uso da grava¢ao em video.

NOSSA EXPERIENCIA COM A VIDEOGRAVACAO

A metodologia pode ser descrita como a forma de producdo do conhecimento cientifico, e os diferentes
meios em que os conhecimentos sao construidos pelos pesquisadores sdo perceptiveis na maneira como
eles escrevem sobre os acontecimentos de seu interesse (VALSINER, 2012). Assim, este estudo adotou a
metodologia qualitativa por aproximar-se das nossas inten¢oes de pesquisa e ser um modelo que nos
possibilita compreender gradualmente o fendmeno social BAUER; GASKELL, 2002; CRESWELL, 2007).

Essa pesquisa teve como intuito apresentar o percurso do levantamento e da construcdo dos dados
necessarios e observados a partir do uso de videogravagao, para posterior analise do processo interativo
entre a professora e seus alunos no momento da contagao de histérias. A videogravacao foi utilizada como
recurso metodoldgico para construcdo de dados ocorridos no momento de contagao de histérias com o
proposito de melhor analisar as interacSes entre uma professora contadora de historias e as criangas em um
contexto da biblioteca escolar de uma instituicio de Educacido Infantil da Secretaria de Educacio do
Distrito Federal.

Contexto e participantes da pesquisa

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica de Educac¢io Infantil do Distrito Federal que possui
Biblioteca Escolar ativa desde 2011 e atende alunos, professoras, funcionarios e também a comunidade
externa. Os participantes foram a professora contadora de historias e 18 (dezoito) criangas, sendo 10 (dez)
meninos e 8 (0ito) meninas, com idade de 5 (cinco) anos, de uma turma de 2° perfodo da Educagio Infantil.

Procedimentos de analise dos dados
A videograva¢ao do momento da contagao de historias teve duragdo de 38:90° e mostrou-se um recurso
de pesquisa produtivo por permitir resgatar posteriormente a organiza¢ao do tempo e do espago, as cenas,
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as falas e interagoes entre professora e criangas, entre criangas € criangas e entre criangas € o espago exterior
no contexto da contagdo de histérias na biblioteca. O video produzido funcionou como uma memoria
audiovisual das atividades, possibilitando um registro mais seguro, preciso e objetivo, captando
comportamentos e nos mostrando fatos que s6 percebemos quando assistimos as cenas repetidas vezes
(CARVALHO, 1996). E importante salientar que, para a apresentagio da andlise dos dados, o texto do
video foi degravado e transcrito na integra.

As transcri¢des permitem ao pesquisador ter uma analise criteriosa a respeito de cada fala, a¢oes e
expressoes dos participantes da pesquisa. Assim sendo, enquanto fazfamos a transcrigiao da videogravacao,
percebemos o quanto as palavras, agoes e gestos carregam significados diversos, a depender do contexto
de analise. A retomada da leitura nos proporcionava novas interpretagdes a respeito do processo interativo
que estava em estudo. Faz-se necessario destacar que assistir ao video, fazer as transcri¢oes, lé-las e assistir
novamente ao video sdo estratégias muito valiosas que devem estar entrelagadas visando a qualidade das
analises e discussoes sobre os dados.

Uma vez que o objetivo do presente trabalho consiste em apresentar a contribui¢do do uso de
videogravacao para analise do processo interativo entre a professora e seus alunos no momento da contagao
de histérias, elencamos nesta sessiao discorrer sobre as analises e a discussdo dos resultados, a partir da
transcri¢ao dos dados organizados conforme veremos no Quadro 1.

Quadro 1. Tépicos para organizagio dos dados transcritos.

Tema Denominado a partir das atividades realizadas no contexto a ser analisado.

Tempo Duracio, que determina o inicio e o fim da atividade referente a0 tema.

Descrigio Relato dos afontecimentos ocorridos, que podem ser analisados visualmente por meio da
videogravagio.

Fala Conversas, didlogos, mondlogos que sio estabelecidos por meio das intera¢des.

Expressdo gestual e  Exteriorizacdo de gestos, expressdes faciais e corporais apresentadas no decorrer da

corporal atividade.

Foi construido um quadro detalhado das interagdes ocorridas no momento da contacdo de historia,
contemplando os tépicos apresentados no Quadro 1 a partir das interagdes estabelecidas entre a professora
e as criancas. Transcrever videos nao se reduz somente em transformar o que se ouve em textos escritos.
Faz-se necessario também organizar campos para descrever o que se vé e como ¢ interpretado aquilo que
foi visto e transcrito. No Quadro 2, apresentamos um exemplo da analise de dados das interagoes
observadas no inicio da videogravagao.

Quadro 2: Anilise de dados das interagdes observadas no inicio da videogravagio

Tema Tempo Descricdo Fala G Expressao
estual e corporal
Entrada das  00:01 As criangas vieram da salade  Prof.: Agora, entdo, vamos A professora da
criancas na 02:08 aula  acompanhadas da sentar, um menino e uma biblioteca  aponta
biblioteca professora  regente. Elas menina. Ali, senta ali, um para as 10 cadeiras
estio em fila, na porta da menino e uma menina. Agorala que estio na

biblioteca. A professora da
biblioteca esta na porta para
recebé-las e pede para as
criancas sentarem nas
cadeiras e no chio. As
criancas vao entrando uma
por uma € Vvido @ se
organizando conforme o
pedido da professora (um
menino, uma menina). Nesse
meio tempo, as criangas
estdo olhando para o cenatio
e um menino diz... Outras

criancas falam sobre o
cenario e também sobre
fantoches. A professora

regente entra por ultimo e

no chio, ali bem perto do
Willian. Oh, quem td sentado
nas cadeiras ¢ pra permanecer
nas cadeiras.

Carlos: Quem ta sentado no
chido é pra permanecer no chio.
Prof.: Ok. Aqui Miguel, Miguel,
Miguel, tA bom, meu amor,
senta mais pra ca. Guilherme...
Miguel, vocé entendeu o que a
tia falou, meu amor? O que a tia
pediu para vocé fazer, do lado
do Lucas, vem mais para ca um
pouquinho. Isso. T4 bom, ta
bom.

Paulo: E de magico, nao é?
José: E fantoche.

posi¢io de um
semicirculo. Quatro
criangas que estdo
sentadas nas
cadeiras estio
apontando para o
cenario e discutindo
o que ¢é A
professora abraga o
aluno que ela chama
de Miguel ¢ pede
carinhosamente que
ele sente do outro
lado onde as
criangas estdo
sentadas no chio.
Miguel senta onde a
professora indicou.
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senta em uma cadeirinha Paulo: Ele falou que ¢ de
atras das criangas. magico.
Joana: Gente, da para ver que
ndo tem muito espago pra ficar
ali de tras.
Artur: Eu tenho um fantoche
do Kiko e do Chaves e também
da Chiquinha.

A constru¢io do quadro a partir dos topicos para organizagdao dos dados transcritos permitiu detalhar
as atividades ocorridas e possibilitou interpretar que a sequéncia das agdes organizada pela professora para
o momento da contagdo de histérias pode ser denominada como estratégias pedagdgicas. Desta forma, foi
possivel construir um diagrama intitulado por nés como “Estratégias Pedagogicas utilizadas pela professora
contadora de histérias no contexto da Biblioteca Escolar”, apresentado na figura 1.

Chegada das

biblioteca

Situando

Estratégias pedagodgicas
e previos das criancas
utilizadas pela professora
contadora de histdrias no / o
contexto da Biblioteca Escolar
\ m ——

Figura 1. Diagrama das estratégias pedagdgicas utilizadas pela professora contadora de histérias no contexto da
biblioteca escolar. Fonte: Diagrama elaborado pelos autores.

Este diagrama das estratégias pedagogicas expoe de maneira clara e sucinta as atividades realizadas e
favorece de forma integral e detalhada a visualiza¢do da dinamicidade dos acontecimentos, ilustrando como
a professora se organizou para fazer a contagdo de historias. Associado a este tema, faz-se necessario
destacar a importancia das estratégias pedagogicas pautadas nas relagdes sociais e ressaltar que essas nao
podem ser consideradas apenas como um recurso externo. Deve-se ir além: a perspectiva é que elas possam
atuar para contribuir com o ensino-aprendizagem de forma ativa e motivadora e que sempre estejam
direcionadas para a pessoa que aprende, e ndo para o conteudo a ser aprendido (TACCA, 2000).

Assim, podemos considerar que as estratégias nortelam, de maneira interacional, o “professor na
criagdo de canais dialégicos, tendo em vista adentrarem o pensamento do aluno, suas emogdes, conhecendo
as interligagbes impostas pela unidade cogniciao-afeto” (p. 48).

A partir da organizagao representada no diagrama, foi possivel realizar a microanalise dos seis episddios
da contagao de histérias. A microandlise se insere na analise microgenética, a qual se apresenta como uma
forma de construgao dos dados que requer a atencgao a detalhes e ao recorte de episédios interativos, sendo
o exame orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as condi¢Ges
sociais da situacio, resultando em um relato minucioso dos acontecimentos (GOES, 2000).

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De forma a facilitar a leitura, a analise e a discussdo dos resultados, apresentamos na Figura 2 o mapa de
significados das microanalises, dos seis episodios, feito a partir das estratégias pedagdgicas utilizadas pela
professora para fazer a contacdo de histérias na Biblioteca Escolar. Os episédios foram apresentados por
meio de eventos, que sdo Unicos, com o intuito de proporcionar ao leitor uma melhor apreensido das
interagoes ocorridas.
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Figura 2. Mapa de significados da contagdo da historia.
Fonte: Mapa de significados elaborado pelos autores.

Elaborar o mapa de significados dos episodios de microanalises, bem como descrever os eventos,
tornaram-se eixos norteadores para a efetivacdo de analises minuciosas dos processos interativos em um
espago de constru¢do de conhecimento — que pode ser dindmico e dispor de possibilidades de expansao
das experiéncias e, assim, favorecer o desenvolvimento e a negociagdo de significados aos participantes
desse contexto.

Cada evento apresentado na microanalise ilustra as interagdes ocorridas, seja entre a professora e as
criangas, como também entre a crianga e seus pares. E, para enfatizar as analises das intera¢Ges, elencamos
dois episédios de microanalises com seus respectivos eventos para exemplificar o referido procedimento.

Microanalise do episédio “Memoria da historia da semana passada”

Evento 1 - Bom dia!

Professora: Ok. Bom dia, criangas!
Criangas em coro: Bow dia!
Professora: Tudo bem com vocés?
Criangas em coro: Sin...

Ao cumprimentar a turma no Evento 1 “Bom dial”, o tom da fala, os gestos, o olhar da professora
convoca as criangas a participarem das interagdes verbais de forma amistosa e afetiva. Desta forma,
refletimos que a receptividade da professora é um fator que possibilita 0 bom desempenho das criangas no
ambiente educativo. Para (PINTO; BRANCO. A, 2009), na educa¢io formal, os objetivos referentes a
cognicao e disciplina sao claros, enquanto que os objetivos sociais, afetivos e morais sdo ocultos no curriculo
formal e perceptiveis a partir das interagoes entre professor e alunos no cotidiano escolar. Assim,
percebemos que os objetivos sociais e afetivos ocorreram mediante vivéncias e experiéncias que
aconteceram na comunicac¢ao entre as criangas e a professora no inicio do episédio.

Evento 2 — Lembrando-se da bruxa Samanta

Professora: E a tia esquecen da histéria da semana passada, en ndo sei o nome.
Joana: foi a bruxa.

Artur: a bruxa, a Samantal!

Professora: Como é, Artur? Ab, mas falton ai uma qualidade da Samanta.
Carmen: A Samanta era gordinha.

Evento 3 — Agbdes da bruxa

Professora: Gorducha para ir ao baile das bruxas. E o que é que vocés aprenderam com aquela bistoria?
Joana: Exercicio.
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Professora: Exercicio? Que tipo de exercicio, de escrever?
Criangas: abdam! Naio!

Joana: De nadar. Eu me lembro...

Pedro: de nadar...

Professora: nadar.

Pedro: correr...

Professora: correr...

Pedro: de bicicleta.

Professora: andar de bicicleta.

Marcelo: Comer legumes...

Professora: Comer legumes, que mais?

Pedro: Beber dgna.

Professora: Beber dgna, mais? Ab, hdbitos sauddveis, nio foi?
Pedro: Sim.

Para dar inicio as memorias da histéria contada na semana anterior e apresentadas nos Eventos 2,
“Lembrando-se da bruxa Samanta” e 3 “Ac¢Ges da bruxa” a professora simulou, usando expressoes faciais
e gestos, ter esquecido a historia. As criancas, estimuladas pela professora, reagiram a sua estratégia, de
forma responsiva ativa, uma vez que, para Bakhtin (2011), “toda compreensio é prenhe de resposta, e nessa
ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte tornar-se falante” (p. 271). Assim, notamos que as
criangas envolveram-se por meio de uma agio concreta dotada de intencionalidade ao interagir e reportar
as lembrancas da histéria contada. E, para que se concretize a interagao, a presenc¢a do outro com quem se
interage é fundamental, e essa se dd a partir do interesse do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 2014;
VYGOTSKY, 2007). Nesse sentido, o processo interativo foi estabelecido por meio do resgate da histéria
passada, em que a professora valorizou as lembrancas das criangas, possibilitando a elas ter voz e vez. Desta
forma, compreendemos que o individuo se constitui a partir das interagdes verbais e ndo verbais que sao
estabelecidas com o outro.

Quando a professora lancou um questionamento sobre as caracteristicas da personagem da historia
contada na semana anterior, houve interesse das criangas. Elas ficaram empolgadas, comegaram a imaginar
e recorreram 2 memoria para listar os exercicios realizados pela bruxa, protagonista da histéria. Conforme
Vygotsky (2009), a imagina¢ao estd muito arraigada ao conteddo de nossa memoria por estar entrelagada
na nossa experiéncia. As criang¢as narraram, a partir das lembrancas da experiéncia vivenciada na semana
anterior, a histéria da bruxa. Novamente, percebemos a interagio entre professora-criancas, criangas-
professora, criangas-criangas por meio de relatos sobre as a¢oes realizadas pela bruxa, com confirmagao e
também incentivo da professora ao repetir o que as criancas dizem. Assim, recorremos aos estudos de
Vygotsky quando ele aborda a memoria e o ato de pensar. As criangas, nessa fase, utilizam a memoria como
lembranca de um acontecimento passado.

Para Vygotsky (2004), o pensamento da crian¢a é constituido pela difusdo dos pseudoconceitos. A
causa dessa disseminagdo de pseudoconceitos (também chamados de “complexos infantis”) é que eles
correspondem ““ao significado das palavras, nao se desenvolvem de forma livre, espontanea, por linhas
tracadas pela propria crianga, mas em determinados sentidos, que sdo previamente esbogados para o
desenvolvimento do complexo pelos significados das palavras ja estabelecidos no discurso dos adultos”
(VYGOTSKY, 2004, p. 191). A crianca se apropria da linguagem por estar imersa no contexto social e
cultural a que estd relacionada em seu cotidiano. Essa atividade narrativa acontece porque a linguagem estd
embrenhada na palavra que vem do outro, que nos torna humano e que nos faz compreender a realidade
do mundo.

Evento 4 — Habitos Saudaveis

atividade fisica, comer legumes, frutas, verduras, arrog, feijao, carninba. E sanduiche?
Pedro: Niaao!

Professora: E doce?

Pedro: Naio!

Professora: Aquele biscoitinho que vocés trazem num saquinbo?

Marcelo: Chocolate

Carlos: Chocolate nao pode.
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Manoel: Eu como bolo de chocolate.

Pedro: Naio!

Professora: E aquele salgadinho?

Artur: Tia, sabia gue ontem en peguei, eu levei um, en comi um salgadinho que ele era bom, ele era sanddvel. Eu
comprei no mercadinho ali com minba mae, que nesse mercadinho s tem coisas sanddveis.

Professora: Ele era sanddvel, Artnr? Ai, que bom! Bacana! F: reflexo do gue se diz aqui.

Professora: Olba, um falando de cada ve,.

Artur: E tem barra de cereal que ¢ pra ficar que ¢ pra ficar magro.

Marcio: que ¢ sauddvel

Risos da Professora.

Professora: Diga, men amor!

Tatiana: As vezes men pai sempre traz pra mim uma melancia..

Professora: Melancia, e vocé gosta de melancia?

Tatiana: Ubummm!

Professora: a Magali também gosta.

Tatiana: Magali! (crianca dd risada).

Professora: Entio, td bom! IV amos falar da histéria de hoje? En vi que a histéria da Samanta foi joial E vocés
aprenderam um monte de coisas com a Samanta Gordncha vai ao Baile das Bruxas.

No Evento 4, “Habitos Saudaveis”, a professora, em sua enunciacio, teve uma entonag¢ao verbal e uma
expressao gestual que agucaram as criangas a falarem sobre habitos saudaveis, e, concordando com Bakhtin
(2014), a palavra do locutor produz uma intencionalidade com sentido. Assim, percebemos que a professora
tinha a inten¢do de proporcionar momentos para uma reflexdo das criangas acerca dos lanches que fazem
parte dos seus cotidianos. Quando falou sobre doces e salgadinhos, a professora mudou sua entonagao de
voz, usou gestos e expressoes de negacio, instigando a narrativa das criangas acerca do que sejam alimentos
saudaveis. Esse evento pareceu apontar que a literatura infantil oportuniza um elo entre a histéria contada
e a experiéncia cotidiana vivenciada pelas criangas, possibilitando que elas também narrem histérias sobre
seus habitos e costumes. Conforme Bruner (1998), a histéria ficcional ndo abandona sua relagdo com o real;
ocorre que a literatura infantl fomenta dilemas, valores, por meio de representagSes simbolicas que
despertam a imagina¢do das criancas em correspondéncia com a realidade. O tema dos hdbitos sanddveis
rememorados pode dar indicios de que a crianga, a0 compartilhar com o grupo um acontecimento de sua
vida, utiliza-se de recurso simbdlico (ZITTOUN, 2007), ampliando a imaginacao.

Assim, podemos considerar que “a imaginagdo nio repete em formas e combinagdes iguais impressoes
isoladas, acumuladas anteriormente, mas constrdi novas séries, a partir das impressoes anteriormente
acumuladas” (VYGOTSKY, 2004, p. 107). No desenvolvimento infantil, o pensamento e a imaginag¢ao sao
fatores relevantes que coincidem com a linguagem, pois as formas de imaginacio e o processo criativo estao
relacionados e orientados para a realidade. A fronteira entre o pensamento e a imaginacdo ¢ um espago
totalmente necessario, inseparavel do pensamento realista.

Consideramos que as interven¢bes da professora na condugido da memoria passada também sio
influenciadas por pensamentos que sdo narrados pelas préprias criangas: “as repeticdes e as reformulagdes
tendem a ser precedidas por réplicas elaboradas por uma crianca” (ORSOLINI, 2005, p. 132). Quando
utiliza as repeticGes das falas das criangas, a professora, de certa forma, encoraja os interlocutores a
avangarem os discursos. Orsolini (2005), a esse respeito, esclarece que, ao repetir ou estender a informacao
introduzida por uma crianga, o/a professor/a torna o conteudo semantico do discurso mais elaborado e
mais compreensivel para todos os participantes. Isso se deve a probabilidade de que a informacao trazida
por uma crianga esteja ao alcance das demais criangas.

Nesta microanalise foi possivel percebermos que a estratégia de mediacdo utilizada pela professora
possibilitou que as impressoes adquiridas na histoéria passada pudessem ser rememoradas a partir da
linguagem verbal e nio verbal. Assim, compreendemos que essa estratégia de memoria mediada favoreceu
o entrelagamento de novas combinagoes imagéticas a partir do meio social e cultural, que podem propiciar
a expansido da experiéncia e, consequentemente, novas aprendizagens.

Microanalise do episédio “Situando conhecimentos prévios das criangas”

No episédio a seguir, a professora inicia um didlogo com as criangas a partir do titulo da histéria que
serd contada. As criancas correspondem as questdes enunciadas pela professora dialogando sobre o tema
apresentado.
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Evento 1 - Quem soltou o Pum?

Professora: E hoje nds vamos contar outra bistéria. A tia nunca contou essa histéria agui. Sabe qual é a histéria?
Carlos: Nao.

Professora: Quem solton o Pum?

Marina: Nao sei.

Professora: Ninguém sabe. Quem solton o Pum?

Criangas: Nao.

Professora: New eu ser. Acho que vocés vio ver agora quem foi que solton. Se prestar bastante atengio na bistoria.
José: foi 0 quadrado?

Professora: Ah, nao sei. (Criangas conversam ao fundo). Agora, o qué que é “pum”?

Joana: Pum ¢ um peido.

Jorge: Chama “gds”.

Professora: Como ¢ que é2

José: E gis.

Professora: Gds, mas gis de coginba?

Criangas: Nao.

Caio: E gis de soltar.

Professora: Mas quem que solta esses gases?

Criangas: Pessoas, a gente.

Professora: A gente solta esses gases?

José: Sim!

No Evento 1, “Quem soltou o Pum?”, na microanalise “Situando conhecimentos prévios das criangas”,
a professora, no decorrer da contacdo de histérias em interacdo com as criangas, continua em pé, em
movimento, com expressdes gestuais, andando de um lado para o outro, sempre com o olhar direcionado
as criangas. A partir deste contexto, nos apoiamos na teoria bakhtiniana para compreendermos que os
movimentos também proporcionam significados, pois todo gesto ou processo do organismo: a respiracao,
a circulagdo do sangue, os movimentos do corpo, a articulagao, o discurso interior, a mimica, a reacao aos
estimulos exteriores [...| tudo que ocorre no organismo pode tornar-se material para a expressiao da atividade
psiquica, posto que tudo pode adquirir um valor semidtico, tudo pode tornar-se expressivo (BAKHTIN,
2014, p. 53).

Neste movimento interativo, a professora instiga a imaginagao das criangas por meio de
questionamentos em relacdo ao titulo da historia que sera contada. As criangas, em um primeiro instante,
atentas aos questionamentos, demonstram estranhamento e vergonha, transparecidos em suas expressoes
faciais. Mas, a partir da indagacdo da professora sobre o que é “pum”, as criancas, de forma confortavel,
narram sobre os seus conhecimentos prévios.

No decorrer do didlogo, a professora faz interferéncia situando as criangas quanto ao tema proposto.
Elas correspondem as inser¢oes, demonstrando o que sabem sobre “pum”, ou seja, qual o conceito que
elas possuem sobre a palavra dita. Para Vygotsky (2007) é na infancia que se inicia o processo de formagio
de conceitos, sendo a percepgao e a linguagem indispensaveis para a concretude do significado das palavras.
A professora, em interagdo com as criangas, envolve em sua fala questdes para compreender como elas
conceituam “pum”.

E importante notarmos que, no decorrer da interagao, a palavra “pum” e seu significado nao foram
embaracosos para as criangas, e mesmo com a inferéncia da professora ao questionar se ¢ “gas de cozinha”,
elas expressaram em suas falas os conceitos cotidianos que internalizaram referentes ao tema em discussao.
Nesse sentido, a palavra assumiu uma relagdo de intersubjetividade no didlogo estabelecido, pois, conforme
Bruner (1996), somos seres que negociamos os significados, seja por meio das palavras, dos gestos ou das
acoes.

Evento 2 — E normal ou errado soltar gases?

Professora: E normal ou ervado soltar gases?
Criancgas: Errado, errado, errado...
Professora: E errado?
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Carlos: E errado ¢ é normal.

Alunos: ...¢ porgue as pessoas

Professora: Pera ai s¢ um pounguinho? Por que as pessoas?

Tatiana: Nao gostam disso, ¢ falta de respeito!

Professora: Falta de respeito? Soltar gases pode. Todo nmundo solta, nao solta? (criangas conversam). Mas o gue é
falta de respeito?

Artur: Arrotar.

Professora: Nao, nio. Ela td falando; ¢ falta de respeito soltar gases...

Tatiana: Na frente das pessoas.

Professora: Na frente das pessoas.

Artur: ¢ arrotar, ¢ quando tiver almogando, ¢ arrotar.

Professora: E como ¢ que a gente faz ja que a gente nao aguenta segurar? Quando a gente tem que soltar esses gases?
Como ¢ que a gente faz?

Criangas: 1ai no banbeiro.

Professora: 1ai ao banheiro. ‘Perai, s6 um pouguinbo’ e corre ao banheiro. As pessoas tém que ficar sentindo
aquele cheirinbo ruim?

(criangas falando ao mesmo tempo)

Evento 3 — “Isso é normal, todo mundo faz isso”

Professora: Ob, o outro td falando aqui. Ob, ele arrota um monte de vezes; como é que ele tem que fager quando vai
arrotar, gente?

(criangas falando ao mesmo tempo)

Marina: Coloca a mao na boca.

Professora: Isso, coloca a mao na boca, vira pro outro cantinho onde nio tem ninguém, ndo é verdade?

Jiilio: .

Professora: i certo, vocés sabem tudo, hein?! Olba que bacana! Mas ai... fala, Alice.

Tatiana: Nao pode soltar pum na hora do almogo, almogo porgue é uma hora sagrada.

Professora: I uma hora sagrada, né, Tatiana? (criancas falam ao mesmo tempo). Por qué? Pode continuar. O
gente!

Tatiana: Porgue ¢ feio.

Professora: I, ¢ se tiver com muita vontade de soltar na hora do almogo, 0 que que tem que fazer, Alice?
Tatiana: Ir ao banbeiro.

Professora: Nossa, vai rapidinho ao banbeiro, pede a licenga. V¢ que vai fazer, € 50 falar ‘dd licenga, que en vou
que en preciso ir ao banbeiro’. Pronto, simples assim, né?!

Professora: Nao, Davi, vocé ti forcando, hein?! E, ndo forca nao. Isso tudo é natural, é o organismo da gente que
faz isso acontecer naturalmente. I'd certo? O arroto, soltar os gases... Isso é normal, todo mundo faz isso. O que nao ¢
normal é soltar pum aqui, J, por exemplo. A gente ti contando bistiria e uma crianca nio agnenta e solta um pum
bem aqui. Nao, levanta ¢ vai ld 6, as outras criangas nao precisam sentir o cheiro do pum, né?!

Nos Eventos 2 “E normal ou errado soltar gases?” e 3 “Isso é normal, todo mundo faz isso”, notamos
que a professora expande o didlogo com as criangas a partir do tema da histéria que serd contada, com
intencionalidade comunicativa de incitar condutas éticas e morais que foram estabelecidas socialmente, pois,
para Vygotsky (2004), ao trabalhar a educa¢do moral com as criangas, estd sendo feita, a principio, uma
educacio social. Quando as criangas respondem aos questionamentos, elas os fazem com responsividade
ativa (BAKHTIN, 2011), a partir de falas vinculadas aos seus posicionamentos referentes a tais condutas.
Elas compreendem que é “falta de educagao”, mas ao mesmo tempo sabem que é propria do organismo
humano a produgio de gases. Exemplo disso pode ser ilustrado na fala de uma das criangas, em que uma
diz que é “errado ¢ ¢é normal”, e a outra complementa a ideia de que as pessoas nao gostam.

E possivel notarmos como a professora e as criangas se apropriaram dos modelos de conduta social
oriundos das diversas comunidades, seja na familia ou na escola, por serem institui¢bes impregnadas de
valores e crengas. Isso é perceptivel na fala da professora quando ela afirma para o grupo de criangas:

Isso tudo é natural, ¢ o organismo da gente que faz isso acontecer naturalmente. I'd certo? O arroto, soltar os gases... Isso
¢ normal, todo mundo faz, isso. O que nio é normal é soltar pum aqui, 6, por exemplo. A gente td contando historia e uma
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crianga ndo aguenta ¢ solta um pum bem aqui. Nao, levanta e vai ld 0, as outras criancas nao precisam sentir o cheiro do
pum, né?! (Professora)

Conforme Bruner (1996), as criangas, por estarem imersas na transmissao da cultura, se apropriam dela
em suas interagoes verbais, e, principalmente pela interacio com o outro, descobrem a cultura. Diferente
dos outros animais, os seres humanos deliberadamente ensinam uns a0s outros em circunstancias diversas.
Posteriormente, a apropriagdo de conhecimento sera utilizada para diversas situagoes.

Assim, concordamos com Bakhtin (2011) quando ele nos propde considerar que nos constituimos por
uma multiplicidade de vozes e que a alteridade é um processo dialégico em que o elemento comum é o
discurso. No contexto interativo, a voz da professora (enquanto contadora de historias) pode se entrelacar
as outras vozes de que as criangas ja dispoem. Segundo Magalhides e Oliveira (2011), os individuos se
constituem a partir da relagdo com a alteridade. Esse processo nao surge de suas proprias consciéncias, mas
de relagoes estabelecidas no contexto sécio-histérico. Nos contextos sdcio-histdrico-culturais, a relagdo eu-
outro-outros constrdi a possibilidade da ampliacdo dos horizontes dos sujeitos, no desdobramento dos
lugares enunciativos, na multiplicidade de vozes.

Estes eventos foram elucidados por meio de interagSes verbais e ndo verbais em que professora e as
criangas dialogaram e se posicionaram a partir de um prisma ético e moral, suscitado nas relagdes sociais,
cujo propésito é também desmistificar situagbes corriqueiras que fazem parte da condi¢do bioldgica
humana.

Evento 4 — Com fantoche e microfone

Professora: OK, criangas, entao a histria que vai ser contada, “quem solton o pum”, vai ser contada em forma de
Sfantoche!

(criangas falando ao mesmo tempo)

Professora: Todo mundo sabe o que ¢ fantoche, nao sabe?!

Juilio: Fantoche ¢ um boneco que a gente poe na mao!

(criangas falando ao mesmo tempo)

Professora: | amos ver se vocés vao nos ouvir agora, ta OK? O:?

Criangas: Oi!

Professora: Todo mundo estd onvindo?

Criangas: Sin...

Professora: Bom. E, a gente faz nma voz diferente. O microfone muda a vog, da gente, nio é?!
Artur: F.

(criangas falando ao mesmo tempo)

No Evento 4 “Com fantoche e microfone”, a professora explicou para as criangas como seria sua
estratégia para contar a histéria. Havia familiaridade das criangas com os objetos apresentados por ela. Além
disso, as criangas iam aprendendo e se desenvolvendo por meio das relacdes que estabeleciam com os
outros nas atividades de comunica¢ao e com os objetos apresentados pela professora. Leontiev (2004) diz
que, para explicar o desenvolvimento infantil, é preciso notar que, no decurso do desenvolvimento da
crianga, seu lugar no papel das relagSes humanas ¢é influenciado pelas circunstancias da vida e passa por
mudangas. E na idade pré-escolar que o mundo da atividade humana que rodeia a crianga se abre pouco a
pouco a ela.

Assim, consideramos o contexto da biblioteca como condi¢do favoravel para a promogiao do
desenvolvimento infantil e a videogravacao com técnica de registro que possibilita 0 acesso mais constante
e que prioriza os detalhes dos episédios da pesquisa. Nesse lugar, as criangas podem concretamente
participar da contagdo de histérias, manipular livros e consequentemente ter acesso aos bens culturais e
simbolicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos apresentar as estratégias de pesquisa qualitativa utilizadas por meio da
videogravagdo como recurso para a construgio de dados, bem como os resultados e as discussdes advindas
desse processo. Porém, faz-se necessario esclarecer que, embora a videogravacdo possa trazer mais
elementos do contexto observado, ela ndo ocorre em substituicao da presenca do pesquisador no campo,



259

e as imagens construidas a partir de dados empiricos possuem caracteristicas subjetivas, pois sao mediadas
pela compreensdo do pesquisador. A utilizagdo desse recurso deve ocorrer em consonancia com o objeto
e os objetivos do estudo, necessitando de fundamentagio tedrica e justificativa adequadas (GARCEZ;
DUARTE; EISENBERG, 2011).

As transcri¢oes, a organizacao dos dados por meio de topicos e a elaboracio do diagrama contribuiram
de forma relevante para a pesquisa por possibilitarem fazermos interpretagbes minuciosas acerca das
atividades da professora relacionadas as suas agdes, pois a videogravagiao nos apresentou dados e nos
permitiu manter detalhes que, na observagio direta, poderiam nao ser captados. Assim, percebemos que as
interagoes estabelecidas no contexto da biblioteca favoreceram o desenvolvimento tanto das criangas
quanto da professora, pois esse espago estd permeado por mdultiplas linguagens. Nesta perspectiva,
consideramos que a videogravacdo como recurso para analise de dados das interagbes em pesquisa
qualitativa foram preponderantes para a realiza¢do do estudo, pois ela se apresentou como aliada por
favorecer a ocorréncia da observacio sistematica de varios elementos relacionados.

Para finalizar, acreditamos que este trabalho possa contribuir e dialogar com pesquisas qualitativas que
tém o intuito de utilizar a videogravag¢do como recurso para analise de interagdes, apresentadas neste
trabalho a partir da descri¢ao dos procedimentos. Este percurso metodoldgico nos propiciou realizar uma
microanalise das interacdes que consideramos pertinentes para realizacdo de pesquisas em Ciéncias
humanas — em nosso caso especifico, no enfoque da Psicologia do Desenvolvimento.
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