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Resumo. O professor ¢ um importante ator na vida da maioria das pessoas. Tendo em vista a importincia deste profissional de
sua da Formagdo e os Saberes Docentes existentes que compde a sua pratica, temos como objetivo, neste trabalho, investigar um
curso de formagio inicial de professores de biologia. Para tanto, analisamos o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Maria que esta em vigéncia, tendo sido reestruturado em de 2005.
Centramos nos seguintes aspectos: (i) como ¢ desenvolvida a Pratica como Componente Curricular (PCC); (ii) quais os semestres
em que a PCC ocorre; (i) como sio desenvolvidos os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS), e (iv) como ¢ a distribui¢do
das disciplinas em relagdo aos Saberes da Formagio Profissional e Saberes Disciplinares. A partir de nossa andlise, percebemos que
o Curso estd documentalmente em conformidade com a Resolugio CNE/CP 2/2002, que regulamenta a duragio ¢ a catga hotitia
obrigatéria aos cursos de Formacio de Professores da Educagio Basica, tanto em relagdo a PCC como ao ECS. Constatamos,
também que, mesmo havendo otientagdes mais integradoras em relagio a formagio disciplinar e a formacdo pedagogica, ainda se
verifica a prevaléncia de uma formagio com foco na irea disciplinar especifica, com pequeno espago para a formagio pedagégica.
Esperamos que com a nova legislagdo que entrard em vigor em julho de 2019, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFSM se reestruture de maneira a dar uma maior énfase as disciplinas referentes a formagao pedagogica, dando espago, assim, a
formacio da identidade profissional dos alunos da licenciatura.

Palavras chave: saberes docentes; formagao de professotes; pratica como componente curticular.

Abstract. The teacher is an important actor in most people's lives. Consideting the importance of this professional of his of the
Training and the existing Teaching Knowledge that composes his practice, we aim, in this work, to investigate an initial training
course of biology teachers. In order to do so, we analyzed the Pedagogical Project of the Biological Sciences Degtree Program of
the Federal University of Santa Matia, which was in force and was restructured in 2005. We focused on the following aspects: (i)
how the Practice as a Component is developed Curricular (CCP; (i) what semesters the CCP occurs in; (iii) how Supervised
Curriculum Stages (ECS) are developed, and (iv) how the disciplines are distributed in relation to the Knowledge of Professional
Training and Disciplinary Knowledge. Based on our analysis, we realize that the Course is documented in accordance with
Resolution CNE / CP 2/2002, which regulates the duration and the compulsory workload for Basic Education Teachets, both in
relation to the CCP and ECS. We also found that, even though there are more integrative orientations regarding disciplinary training
and pedagogical training, there is still a prevalence of training focused on the specific subject area, with little space for pedagogical
training, We hope that with the new legislation that will come into force in July 2019, the Biological Sciences Degree Program of
UFSM will be restructured so as to give greater emphasis to the disciplines related to pedagogical training, thus giving place to the
formation of professional identity of the undergraduate students.

Keywords: teaching knowledge; teacher training; practice as a curricular component.

INTRODUCAO

A figura do professor esta presente desde cedo na vida de qualquer cidadio. Além disso, como evidenciado
por Nunes (2001), ele é considerado mobilizador de saberes que constroi e reconstréi seus conhecimentos
conforme suas necessidades, suas experiéncias, seus percursos formativos e profissionais, ¢ “um
profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da pratica e no confronto com as condi¢des
da profissao” (NUNES, 2001, p.32).

Portanto, ser professor é “exercer uma atividade profissional que, como todas as outras, tem seus
‘segredos de oficio’, os seus requisitos e procedimentos proprios” exigindo, assim, uma devida formagao
profissional (POMBO, 2011, p.14). O magistério como profissdo, ou seja, como aplicacio de
conhecimentos especificos, demanda longa preparacao dos docentes (MALUCELLI, 2001).

Contudo, por vezes os professores nio reconhecem a importancia de sua formagio académica.
Pesquisas apontam que muitos professores manifestam uma tendéncia a desvalorizar sua formacio
profissional, associando-a a “pedagogia e as teorias abstratas dos formadores universitarios” (TARDIF,
2014, p.41). Segundo esse autor
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Além de ndo controlarem nem a defini¢io nem a selegdo dos saberes curriculares e disciplinares,
os professores ndo controlam nem a defini¢io nem a selegio dos saberes pedagdgicos transmitidos
pelas institui¢cdes de formagio (universidades e escolas normais). (TARDIF, 2014, p.41).

Os professores manifestam uma relacio de exterioridade com os saberes da profissao, pois as
universidades e seus formadores adotam as tarefas de produgio e legitimacdo dos saberes cientificos e
pedagogicos, enquanto que aos professores resta a apropriacao desses saberes no decorrer de sua formacao,
como normas e elementos de sua competéncia profissional, competéncia essa sancionada pelas
universidades e pelo Estado.

A formacio do professor pode ser descrita em trés grandes campos de conhecimentos: o conteudo
especifico a ser ensinado; o conteido pedagdgico, que lhe dard a visao de educador; e o conteudo integrado
na area interdisciplinar, que tem por objetivo tratar do ensino do contetdo, que é chamado, na legislagio,
de Pratica como Componente Curricular (PCC) (MALUCELLI, 2001).

A PCC ¢é de suma importancia visto que propicia o elo entre as disciplinas de contetdo especifico e
aquelas de contetido pedagdgico, de forma a oportunizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias a atividade docente. Contudo, sua inser¢do curricular, objetivos, conteddos e formatos ainda
sdo assuntos controversos em muitos cursos (PEREIRA; MOHR, 2013).

A base do conhecimento para o ensino, ou seja, 0 que um professor precisa saber para ser professor

consiste de um corpo de compreensodes, conhecimentos, habilidades e disposi¢des que sio
necessarios para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em diferentes
areas de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino. Essa base envolve
conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios e indispensaveis para a atuagdo
profissional. E mais limitada em cursos de formacdo inicial, e se torna mais aprofundada,
diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissional refletida e objetivada. Nio ¢ fixa e
imutavel. Implica construgdo continua, ja que muito ainda estd para ser descoberto, inventado,

criado. MIZUKAMI, 2011, p.03-04)

Para Tardif (2014) a pratica dos professores integra diferentes saberes, com os quais mantém diferentes
relagoes. E tais relagdes ndo se reduzem somente a uma fun¢ao de transmissido dos conhecimentos ja
constituidos (TARDIF, 2014). Os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente e devem estar
articulados simultaneamente.

Essas multiplas articulagGes entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores um grupo
social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condigdo para a sua pratica (TARDIF, 2014, p.39).

Para melhor compreender os saberes dos professores, Tardif (2014) propoe uma tipologia composta
por quatro esferas: Saberes da Formacio Profissional, Saberes Disciplinares, Saberes Curriculares e Saberes
Experienciais. Tal modelo foi elaborado a partir das categorias dos proprios docentes e dos saberes que
utilizam efetivamente em sua pratica profissional cotidiana, permitindo assim, assinalar a natureza social de
cada saber (TARDIF, 2014, p.18).

Os quatro saberes, propostos pelo autor, sdo elementos constitutivos da pratica docente e devem estar
articulados, simultaneamente, com: saberes sociais, transformados em saberes escolares através dos saberes
disciplinares e dos saberes curriculares, adicionados aos saberes oriundos das ciéncias da educagio, os
saberes pedagdgicos e os saberes experienciais.

Essas multiplas articulagGes entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores um grupo
social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condigdo para a sua pratica (TARDIF, 2014, p.39).

Neste trabalho iremos nos concentrar em duas dessas esferas: os Saberes da Formagao Profissional e
os Saberes Disciplinares. Os Saberes da Formagio Profissional sio os saberes transmitidos pelas
institui¢oes de formagdo de professores. A pratica docente é uma atividade que aciona inimeros saberes
que podem ser chamados de pedagogicos. Tais saberes

apresentam como doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representagio e de orientagio da atividade educativa (TARDIF, 2014, p.36-37).
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Os Saberes Disciplinares sao saberes sociais definidos e selecionados pela instituicdo universitaria.
Eles siao aderidos a pratica docente através da formagdao dos professores em disciplinas oferecidas pela
universidade. Tais saberes correspondem aos diversos campos dos conhecimentos, aos saberes de que
dispbe a nossa sociedade, encontram-se sob forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos
distintos (TARDIF, 2014, p.38).

Também nos baseamos na Legisla¢io atual sobre Formagio de Professores. A Resolu¢io CNE/CP
02/2015 (BRASIL, 2015), que define as Diretrizes Cutriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. Tal Resolu¢do teve algumas mudangas, quanto as cargas
horarias, em relagao a antetior, a Resolugao CNE/CP 02/2002 (BRASIL, 2002b), que instituiu a duragio e
a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formagdo de professores da Educacio
Basica em nivel superior.

Salientamos que no momento em que foi desenvolvido o presente trabalho ocorria uma mudanca
significativa na legislacio vigente para a Formacao de Professores, por conseguinte o curso analisado estava
em momento de reformulacio de seu Projeto, pois a Resolu¢ao CNE/CP 02/2015 passa a entrar em vigor
em 1° de julho de 2019.

Apresentamos, no quadro a seguir, uma comparagao dos conteudos relevantes para a nossa pesquisa

Quadro 1. Comparacio entre as Resolucoes 02/2002 e 02/2015

Resolugio 02/2002 Resolugio 02/2015
Carga Horaria 400h 400h
(C.H.) PCC vivenciadas ao longo do curso distribuidas ao longo do processo
formativo
C.H. Estagio 400h 400h
Curricular a partir da segunda metade do na area de formagao e atuagdo na
Supervisionado curso educacio basica, contemplando também
(ECS) outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicao
C.H. Atividades 1.800h 2.200

Formativas

de aulas para os contetdos
curriculares de natureza cientifico-

estruturadas pelos nucleos definidos nos
incisos I e II do artigo 12 da Resolugao,

cultural conforme o projeto de curso da institui¢do
C.H. Atividades 200h 200h
Cientifico- Atividades Académico-Cientifico- | Atividades tedrico-praticas de
Culturais (ACC) Cultural aprofundamento em dreas especificas de
interesse dos estudantes - por meio da
iniciacdo cientifica, da iniciacdo a
docéncia, da extensio e da monitoria,
entre outras, consoante o projeto de curso
da institui¢do
Minimo de --/3 anos 8 semestres/4 anos
semestres /Anos
para concluir o
curso
Minimo de 2800h 3200h

horas

Fonte: Proprios autores (2019).
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Considerando os estudos sobre formacao de professores, as peculiaridades dos cursos de licenciatura
em Biologia, as esferas de saberes que compde a pratica desse profissional segundo Tardif e as legislagoes
que regem a formagdao dos professores, temos como objetivo neste trabalho investigar como estdo
distribuidas as disciplinas formadoras no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Salientamos que nido é nossa inten¢ao qualificar, classificar ou julgar a
matriz curricular do curso analisado.

DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

Segundo Gil (2002) "a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos de pesquisa” (GIL, 2002, p.45).

Para o desenvolvimento deste trabalho utilizamos como documento o Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSM em vigéncia no momento, reestruturado no ano
de 2005.

Consideramos os seguintes aspectos: como ¢é desenvolvida a Pratica como Componente Curricular,
quais os semestres que a PCC ocorre, como sido desenvolvidos os Estagios Curriculares Supervisionados
(ECS), e como ¢ a distribui¢ao das disciplinas em relacdo aos Saberes da Formacao Profissional e Saberes
Disciplinares.

Para analise e tratamento dos Projeto Pedagdgico do Curso coletados utilizamos a Analise Documental
proposta por Bardin (1977) que a define como

uma operagio ou um conjunto de operagdes visando representar o conteddo de um documento
sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e

referenciagio (BARDIN, 1977, p.45)

Diferentemente da Analise do Conteddo, que trabalha com mensagens, a Analise Documental trabalha
com documentos e tem como objetivo a “representacdo condensada da informagdo, para consulta e
armazenagem” (BARDIN, 1977, p.406).

APRESENTACAO E ANALISE DO RESULTADOS ENCONTRADOS

Sobre o Curso Analisado

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSM tem seu ingresso juntamente com o curso de
Bacharelado em Ciéncias Biologicas, sendo chamado de Curso de Ciéncias Biologicas Nicleo Comum,
ap6s o terceiro semestre do curso os alunos devem fazer a escolha entre Licenciatura ou Bacharelado.

A ultima reforma curricular do curso deu-se no ano de 2005, no qual apresenta carga horaria total de
2.925 horas distribuida ao longo de oito semestres.

Salientamos que para nossa andlise consideramos a carga horaria de 1.905h, e a chamamos de Carga
Horaria Liquida, pois ndo consideramos as disciplinas referentes a Pratica como Componente Curricular,
ao Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e as Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (ATPA),
pois tém sua carga minima determinada pela Resolucio CNE/CP 2/2002, de 19 de fevereiro de 2002, que
institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de formagio de
professores da Educagio Basica em nivel superior.

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagio de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagio plena, sera efetivada mediante a integralizacio de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensGes dos componentes comuns:

I. 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

IT1. 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

III. 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-
cultural;

IV. 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
(BRASIL, 2002 - grifo nosso)

O Quadro 2 mostra os resultados encontrados a partir de nosso levantamento, realizado a parti de
consulta ao PPC do curso.
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Quadro 2. dados encontrados a partir da analise do PPC do CCB da UFSM.

UFSM
C.H PCC 405h
Como a PCC ¢ trabalhada Junto com disciplinas especificas
Semestres que ocorrem a PCC 1,2,3,4,5,06,7
C.H ECS 405h

Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas
no Ensino Fundamental I;
Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas
no Ensino Fundamental II;
Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas
no Ensino Médio I;
Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas
no Ensino Médio 1I;
Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas
em Espacos Educativos.

Como o ECS é trabalhado

Carga Horaria Atividades Tedrico-Praticas

de Aprofundamento (ATPA) 210h

Saberes Disciplinares (Carga Horaria

0
total- % “liquida™) 1.620h (85%)

Saberes da Formagao Profissional (Carga

0
Horaria Total - % “liquida”) 285h (15%0)

N° de Semestres 8
CH “liquida” * 2.115h
CH Total do Curso 2.925h

*nio foi considerada a CH de PCC, ECS e ATPA
Fonte: Proprios autores (2019).

A Pratica como Componente Curricular (PCC)

A Pratica como Componente Curricular (PCC) tem uma carga horaria de 405h incorporada as disciplinas
especificas, que ocorrem ao longo do curso desde o primeiro semestre até sétimo. Sdo 12 disciplinas
referentes a PCC, chamadas de Praticas Educativas: Biologia Celular, Fundamentos de Microbiologia,
Sistematica de Algas e Fungos, Zoologia I, Botanica Estrutural, Sistematica das Arquegoniadas e
Gimnospermas, Zoologia 11, Ecologia Geral, Sistematica das Magnoliophyta, Zoologia 111, Genética Basica
e Ecologia Animal e Vegetal.

Percebemos que o Curso estd documentalmente em conformidade com a Resolugaio CNE/CP 2/2002
(BRASIL, 2002), em que afirma que a PCC deve ter, no minimo 400h, vivenciadas ao longo do curso.

Assim como ja apresentado em outros trabalhos (TERRAZZANN et al, 2008; OLMECZUK, 2017),
constatamos que nas ementas das disciplinas referentes a Pratica como Componente Curricular aparece
seguinte frase, logo apds aos conteudos especificos: Elaborar, adaptar e executar atividades que possam ser
desenvolvidas no ensino fundamental e/ on médio. Além disso, com exce¢io de duas disciplinas (Zoologia III e
Biologia Celular), as demais ementas nio trazem qualquer referéncia bibliogrifica, tanto Basica, como
Complementar, que ampare este topico (OLMECZUK, 2017).

Tal Pratica é vista como um elemento de fundamental importincia relacionado a Formacio de
Professores, pois, segundo Boton ez a/ (2017), a Pratica como Componente Curricular “tem o intuito de
romper com a visao de que a teoria antecede a pratica e que essa se reduz a aplicacdo de teorias, havendo
uma valoriza¢io de conceitos e teorias e a simplificacdo da pratica e dos pressupostos pedagdgicos”.
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O Estagio Curricular Supervisionado

A carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado é de 405h, e é desenvolvido em cinco disciplinas, do
quinto ao oitavo semestre: Hstdgio Curricular Supervisionado das Ciéncias Bioldgicas no Ensino
Fundamental I; Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas no Ensino Fundamental 1I;
Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biolégicas no Ensino Médio I; Estagio Curricular
Supervisionado das Ciéncias Biolégicas no Ensino Médio II; Estigio Curricular Supervisionado das
Ciéncias Bioldgicas em Espacos Educativos.

Estd em conformidade com o definido na Resolu¢io CNE/CP 2/2002 (BRASIL, 2002), quanto a catga
horaria que ter 400h e também ao tempo em que deve ocorrer o Estagio, ou seja, a partir da segunda metade
do curso. No entanto, na Resoluc¢io citada o ambiente indicado para que ocorra o Estagio é o escolar, o
que ndo ocorre na disciplina intitulada como Estagio Curricular Supervisionado das Ciéncias Biologicas em
Espacos Educativos que sugere um espago diferente do escolar.

A Distribuicdo das Disciplinas quanto aos Saberes

Analisamos as disciplinas obrigatdrias apresentadas na matriz curricular do Curso e as agrupamos em fungio
de sua natureza, inspirando-se nos Saberes Docentes de Maurice Tardif (2014.

O Curso apresenta 85% de suas disciplinas relacionadas a contetdos especificos, ou seja, 1.620h de
disciplinas relacionadas a conteudos especificos da area de Biologia, e 15% da carga horaria total do Curso,
285h, dedicada a formacao pedagbgica dos futuros professores.

Com isso percebemos que, conforme ja apresentado Gatti (2010), mesmo havendo orientacGes mais
integradoras em relacdo formacio disciplinar e formacgido pedagdgica, na pratica ainda verifica-se a
prevaléncia de uma formagao com foco na area disciplinar especifica, com pequeno espago para a formagao
pedagogica (GATTI, 2010, p.1357). Pois, além disso, o curso introduz precocemente os alunos em
atividades relacionadas ao contetddo especifico sem que os mesmos, muitas vezes, tenham optado por elas.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que ¢é necessaria uma renova¢ao no curso analisado no que diz respeito a formagdo da
identidade profissional docente, visto que ainda verificamos um privilégio da formagao do conhecimento
especifico e um pequeno espago para a formacio pedagogica. A formagao pedagdgica deve ocorrer desde
o inicio do curso para que ocorra uma real construcdo da identidade docente.

Esperamos que, quando entrar em vigor Resolugao CNE/CP 02/2015, o curso analisado se reestrututre
de maneira a enfatizar e valorizar as disciplinas referentes a formagao pedagogica, dando condigbes, assim,
de sustentacio da identidade profissional aos alunos da licenciatura.

Além disso, consideramos que a Pratica como Componente Curricular é a articulagio entre os
conhecimentos especificos da matéria de ensino e os conhecimentos pedagogicos. No entanto, muitas vezes
ela é compreendida de maneira distorcida, sendo confundida com a aplicagdo dos conhecimentos
especificos em sala de aula, ou seja, com Estagio Curricular Supervisionado ou com técnicas de praticas em
laboratério.

Para nés, as PCC nio sdo necessariamente atividades praticas, elas podem ser realizadas de diferentes
formas, sem necessariamente desenvolver algo experimental, em campo ou laboratério. Esta relagio entre
os saberes deveria, antes de tudo, ser uma de ligacdo, ou seja, um momento prévio de relacionar diferentes
conhecimentos para posterior aplicacdo. Neste sentido, os Estagios Curriculares Supervisionados seriam o
momento oportuno para colocar em pratica os conhecimentos desenvolvidos com as Pratica como
Componente Curricular.

O Estagio Curricular Supervisionado deve ser considerado um meio fundamental no processo de
formacdo de professores, ja que contribui para que o futuro profissional tenha o contato direto com o
trabalho docente e, além disso, compreenda e enfrente situacOes adversas recorrentes nas atividades do
cotidiano escolar.

Por fim, mesmo que o Projeto Pedagégico do Curso esteja em consondncia com a Legislagdo vigente,
existe uma defasagem de 12 anos. Sendo assim, esperamos que com a nova legislacdo, em que a carga
horaria referente aos cursos de formagao de professores foi atualizada, passando de 2.800h para 3.200h
com o Parecer CNE/CP 02/2015, que entrara em vigor em julho de 2019, o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UFSM se reestruture de maneira a dar uma maior énfase as disciplinas referentes a
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formagio pedagdgica, dando espago, assim, a formac¢do da identidade profissional dos alunos da
licenciatura.
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