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Resumo. Este artigo tem como finalidade evidenciar as percepgdes docentes sobre a afetividade, nas relagdes e no ensino de alunos
de Ensino Médio surdos. A metodologia da pesquisa de abordagem qualitativa, valeu-se de 12 entrevistas com professotres que
atuam diretamente com este publico alvo. Pudemos perceber que os professores apresentavam motivagdes e estabeleciam relagdes
afetivas com seus estudantes e que isso € visto como forma de aproximar professores e alunos. A pesquisa nio cegou para as
contradi¢des presentes nas falas, mas tentou compreender os professores dentro da realidade complexa de seu fazer. Buscando
refletir sobre a importincia do afeto para as relagdes de socializacio, e da pratica pedagégica, tanto sob o ponto de vista de novas
formas de afetividade proximidade e empatia, quanto na reprodugio de medos e insegurangas.
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Abstract. This article aims to highlight the teachers' perceptions about the affection, relationships and teaching of deaf high school
students. The qualitative research methodology used 12 interviews with teachers who work directly with this target audience. We
could see that the teachers had motivations and established affective relationships with their students and that this is seen as a way
to bring teachers and students closer. The research did not blind to the contradictions present in the speeches, but tried to
understand the teachers within the complex reality of their doing. Seeking to reflect on the importance of affection for socialization
relations and pedagogical practice, both from the point of view of new forms of closeness and empathy, as well as in the
reproduction of fears and insecurities.
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INTRODUCAO

A escola publica é importante local de acesso e garantia ao direito a educagio de todos. No caso da educagio
de grupos especificos, como de alunos surdos, esta inclusdo pode ser compreendeida como “um assunto
de direitos humanos e justica social” (WARWICK, 2001, p. 121). Nesta dire¢do, a escola se estabelece como
espaco “de formacao do sujeito/cidadio, de promogio da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo,
afetivo, social e psicomotor do aluno”, além de outras demandas sociais (PEDROSO, 20006, p.27). No
presente artigo, nosso objetivo ¢é refletir sobre a percepcdo de professores sobre a afetividade para o labor
pedagdgico. Para tanto, analisamos a narrativa de professores sobre suas praticas e interagdo com alunos
tentando compreender como elas constréem relagdes no cotidiano escolar. Além disso, compreender de
que modo as relagdes subjetivas envolvem os processos de aprendizagem de alunos surdos do Ensino
Médio, de uma escola da regido do Litoral Norte, do estado de Sao Paulo.

O recorte apresentado evidencia a compreensio de que os sujeitos sdo seres sociais com capacidades
afetivas, emocionais e cognitivas, mas também sujeitos a condicionantes e estruturas. Entendemos que os
estudantes surdos atendidos pelos professores entrevistados por esta pesquisa poderiam se sentir mais
seguros para se expressar, podendo aprender, nas trocas sociais, com diferentes pessoas. Nesse sentido, o
desejo de estarem proximas a outras pessoas e de interagir e aprender com elas de forma pode influenciar
seu ambiente, ampliando dessa forma suas relagbes sociais e a comunicagao.

Dito isto, temos que os estudos sobre afetividade foram e sdo area de muito interesse para a educagao.
O presente texto também tem a intencdo de compreender como este conceito — provenientes de areas
como psicologia social, pedagogia e sociologia das emog¢oes - pode compor um universo de suporte da
analise da narrativa de professores sobre suas percepgoes.

Entendemos a afetividade como motivadora e impulsionadora de relagdes promissoras. A positividade
desse tipo de interagdo permite o fortalecimento da autoestima e favorece a relagdo de aprendizagem. Sendo
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assim, elemento de extrema importancia na vida de qualquer ser humano, em especial na fase da
adolecéncia. Segundo Franco (2016):

A importincia da interagdo afetiva na relagio docente-estudante, além de ser uma estratégica
pedagdgica, aproxima um do outro para um autoconhecimento e na melhoria da qualidade de vida.
Na pedagogia sociointeracionista, a crianga, assim como o adolescente, aprende com os membros
mais experientes. Se o docente se predispuser a uma interagio para com seus estudantes, o
resultado é que estes também aprenderio a ser interativos. (p. 251).

Partindo da defesa da existéncia de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, e da hipétese de que a
afetividade pode ser componente amalgama para que isso ocorra, sistematizamos reflexdes que sdo corpo
a esse artigo. Optamos por discutir a tematica da afetividade no Ensino Médio para pessoas surdas sob o
olhar de professores de diversas disciplinas. Isto como forma de apontar contribui¢des cientificas e também
valorizar esses sujeitos, no contexto politico e social contemporaneo. Cremos que a juncdo dos trés
elementos — afetividade, alunos surdos de ensino médio e percep¢iao dos professores — da suporte para as
analises apontadas sobre limites, desafios e possibilidades que envolvem o fazer docente da educagio
inclusiva. Contudo, os resultados apontados diferem do que muitos artigos vém afirmando, sobre as
impossibilidades desse ensino. Nossa inten¢do é mostrar o que é possivel ser feito no enfrentamento dos
limites, e o que vem sendo feito por educadores da rede publica de ensino.

Para dar conta de nosso objetivo e melhor refletir sobre o tema, dividimos o texto a seguir em subitens.
O primeiro intitulado “Afeto e afetividade: o que dizem os escritos” é trecho do artigo no qual apontamos
nossos referenciais teéricos e leituras de revisao de bibliografia. Na parte da metodologia apresentamos
nosso percurso de pesquisa e critérios de selegio dos entrevistados. Em seguida, a parte “Discussio e
resultados: o que dizem os professores” apresenta a percep¢ao dos docentes sobre afetividade de forma
dialogada com as referéncias bibliograficas consultadas. Esta parte foi dividida em outas duas em que se
analisam questOes apontadas nas narrativas dos docentes como inseguranca, medo, atencdo e empatia. A
parte final do texto sdo consideragbes que tentam retomar aspectos centrais da analise apontando
possibilidades conclusivas.

AFETO E AFETIVIDADE: O QUE DIZEM OS ESCRITOS

Muitas pesquisas apontam a necessidade de reestruturar regras e conceitos da escola regular, para se efetivar
as condicbes de uma educagio inclusiva (BUENO, 2001; MANTOAN, 20006, dentre outros). Tais
pesquisadores advogam que essas mudancas podem ajudar, nao apenas o aprendizado do aluno com
deficiéncia, mas o de todos os alunos. “As escolas inclusivas propéem um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em funcdo dessas
necessidades” (MANTOAN, 20006, p. 24). Esta educacio, apropriada para todos, e disponivel em escolas
publicas e gratuitas, é base da educa¢do democratica e do fazer inclusivo em uma educacdo que favoreca
didlogos e dinamicas afetivas entre diferentes.

A escola publica deve ser, portanto, o espago de encontro, convivio e geracdo de afetos na diversidade
de classes, racas, géneros, idades e culturas. Encontro este fundamental para a vida em sociedade, para a
produgao de ambientes democraticos e para o respeito a diferenca, posto que a partir dele é possivel reduzir
a desconfianca em relacdo ao “outro”, que é sempre o diferente. A escola é local que pode servir a produgao
de novos afetos.

Contudo, temos que ter em mente as diferenciagdes apontadas por Bueno (2008) quando alerta sobre
a diferenca entre a inclusdo escolar — acio politica de incorporagao a escola de alunos que historicamente
estdao fora dela — e a educacio inclusiva - objetivo a ser alcancado e educagdo democratica.

Estudiosos como Bueno (2001 a 2011), Ferreira (2005), Mantoan (2000), Patto (2008), dentre muitos,
outros preocuocupam-se com prejufsos - tanto para o processo de aprendizagem, quanto para a constitui¢ao
da identidade do sujeito — causados por uma inclusdo escolar que niao venha acompanhada da meta de
efetiva educacdo inclusiva, fazendo com que a escola seja perpretadora da exclusio e de reproducio de
preconceitos e destrespeitos, que ndo geram afetividades.

Neste sentido, tendo como base o estudo de Safatle (2016) e partindo da “constatacdo de que
sociedades sdo, em seu nivel mais fundamental, circuiitos de afeto” (p.17) portanto, é preciso abordar o
conjunto de emogbes que nele sdo mobilizadas, de modo a deixar explicito modos de produgio, seus
“circuitos de afetos” e como se define a figura do individuo — em especial frente a0 cumprimento das regras
e a0 medo (p.18 e 19). Além disso, ¢ preciso refletir sobre como os afetos deste campo nos impactam e
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como aderimos a certos valores alicercados na produgdo de afetos “que nos fazem assumir certas
possibilidades de vida a despeito de outras” repetindo praticas e assumindo ordenamentos (SAFATLE,
2016, p. 16). Assim, a maneira com que um professor direciona sua atenc¢do, seu olhar, faz brincadeiras
respeitosas podem ser interpretadas como possibilidades de construcio de circuitos de afetos que produzem
relagbes que incentivam seus alunos.

Cabe destacar também reflexoes de intelectuais ja bastante conhecidos no campo da educagio, cujos
trabalhos vem servindo como referenciais de importantes reflexoes sobre a afetividade. Dentre esses, um
primeiro que destacamos é Vygotsky (2003) que definiu que:

A emogio ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento. A preocupagio do
professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos pensem profundamente e assimilem a
geografia, mas também que a sintam. [. . .] as reagdes emocionais devem constituir o fundamento
do processo educativo (p.121).

Nesta mesma dire¢ao, segundo Arantes (2002) “pensar e sentir sao a¢Oes indissociaveis” (p.1). A autora
fundamenta sua afirmacdo em teorias dos campos da psicologia e da neurologia, destacando em suas
reflexdes os trabalhos Vygostky e Wallon, dentre outros autores. Tais trabalhos nos ajudam a entender
como a afetividade gera aproximacdo entre as pessoas e melhora o ambiente escolar.

Compreendemos também que em um ambiente educacional inclusivo “a crianga, o adolescente e o
adulto serdo considerados seres humanos em sua integralidade e ndo pessoas com tragédias pessoais”
(FERREIRA, 2005, p. 44). Pensando a necessidade de uma educacdo democratica e integral, associada a
afetividade, acrescentamos as bases tedricas desse artigo as reflexdes de Freire.

Assim, as escolhas teéricas — Safatle, Wallon, Vygotsky e Freire —, indicam um novo didlogo e se
justificam a medida que as narrativas coletadas apontaram questdes como os afetos. Compreendendo que
as reflexbes desses autores para diferentes areas de estudo podem ser utilizadas para o presente estudo —
adolescentes e realidade escolar — guardadas as devidas propos¢des, mas mantendo a importancia da
afetividade para a vivéncia humana. Assim, com base nos escritos de Wallon (1975):

A constituicio biolégica da crianga, ao nascer, ndo sera a tnica lei de seu destino posterior. Seus
efeitos podem ser amplamente transformados pelas circunstancias de sua existéncia, da qual nio
se exclui sua possibilidade de escolha pessoal [. . .] Os meios em que vive a crianga e aqueles com
os quais ela sonha constituem a “forma” que amolda a sua pessoa. Nio se trata de uma marca
aceita passivamente (p.164 -167).

Defende-se a importancia das relagdes afetivas se relacionando ao desenvolvimento humano, as
funcoes da memoria, do pensamento, do aprendizado, das emocgdes, das ac¢oes e da formagio de
personalidade. O meio social é condi¢do para a construcdo do individuo, aprendendo a lidar com as
emogoes unindo os pares.

Isso se relaciona ao que foi definido por Vygotsky (1996) ao relacionar a afetividade aos nossos
pensamentos, de forma a unificar o cognitivo e o afetivo:

a forma de pensar, que junto com o sistema de conceito nos foi imposta pelo meio que nos rodeia,
inclui também nossos sentimentos. Nio sentimos simplesmente: o sentimento é percebido por
nés sob a forma de cidme, cdlera, ultraje, ofensa. (p.57)

Segundo Wallon (1975), as emogdes pertencem a um meio diferente do puramente fisico. E plano em
que fazem sentir seus efeitos.

Sua natureza resulta expressamente de um trago que lhes é essencial: sua extrema contagiosidade
de individuo a individuo. Elas implicam relagdes interindividuais; dependem de relagbes coletivas;
o meio que lhes corresponde é o dos seres vivos. (p. 122)

Da mesma forma, boas relagoes se revelam na forma carinhosa no trato afetivo, contagiando pessoas
e o ambiente, produzindo prazer, satisfagdo por estar com aquela pessoa, ou naquele lugar. Nas palavras de
Wallon (2007):

As emocgdes, que sio a exterioriza¢do da afetividade, ensejam assim mudangas que tendem a
reduzi-las. A emocio compete o papel de unir os individuos entre si por suas reagdes mais
orginicas e mais intimas, e essa confusdo deve ter por consequéncia interior oposi¢des e os
desdobramentos dos quais poderao gradualmente surgir as estruturas da consciéncia. (p.71).
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Nas relagées humanas, o ambiente escolar nem sempre é um ambiente amistoso. A dinamica imposta
na escola, por vezes, implica na competi¢dao e no isolamento do diferente. Este comportamento constroi
afetividades que prejudicam as relagées humanas. Ensinar exige a corporificacdo das palavras pelo exemplo.
“Pensar certo ¢é fazer certo” (FREIRE, 1996, p. 34). E ¢ assim, pelo fazer certo, que os professores
entrevistados por essa pesquisa mostraram que a afetividade é um constructo social, e que o ambiente
escolar pode ser construido sobre novas fundagoes. Tais bases promovem a convivéncia e o respeito ao
diferente “ndo com o inferior”, pois o que “a toleriancia legitima termina por me ensinar é que, na sua
experiéncia, aprendo com o diferente” (FREIRE, 2004, p.24).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, aplicada e exploratdria que se realizou tomando como
foco a atuacdo pedagdgica de professores na inclusio de alunos Surdos. Bogdan e Biklen (1994) definem
que em pesquisas qualitativas os dados coletados sdo ricos em fendmenos descritivos relativos a pessoas,
vida profissional e conversa (p.10).

Na investigacdo qualitativa é essencial que a capacidade interpretativa do investigador se mantenha em
contato com o evento em foco, direcionando os aspectos investigativos para casos ou fenémenos em que
as condi¢bes contextuais ndo se conhecem ou nio se controlam, sendo uma escolha metodolégica o objeto
a ser estudado. Outro ponto importante a ser destacado é a profundidade dos dados e a capacidade
interpretativa do pesquisador.

A pesquisa levantou dados por meio de entrevistas, conduzidas a partir de um roteiro com questdes
norteadoras. Segundo Carvalho e Ribeiro (2013) sdo os roteiros que garantem “certa unidade ao conjunto
de referéncias narradas, o que posteriormente possibilitard uma analise dos documentos criados pela
pesquisa” (p. 38). Este tipo de condugio possibilitou a liberdade para explorar questes apresentadas pelos
entrevistados como importantes e estabelecer um didlogo com maior flexibilidade.

A propria escrita deste artigo deriva dessa abertura, na medida em que a afetividade foi assunto que se
apresentou como importante na narrativa dos docentes, mas que nio era ponto a ser tratado de forma
aprofundada, pelo roteiro inicial, da pesquisa que gerou a dissertacdo de mestrado intitulada “Formacaio e
praticas pedagogicas para atuar com os alunos Surdos no Ensino Médio”. Havia no roteiro apenas uma
pergunta a esse respeito “Fale um pouco sobre o modo como interage com o aluno surdo destacando
afetividade, empatia, entendimento”, em decorréncia dela foi possivel construir as reflexdes aqui analisadas.

O critério para a escolha da unidade escolar se deu pelo fato de a mesma contar com o maior nimero
de alunos surdos regularmente matriculados, ao longo de sua histéria. Além disso, nesta unidade escolar
funciona a unica sala do Atendimento Educacional Especializado para alunos com Deficiéncia Auditiva
(AEE —DA) da Diretoria Regional de Ensino do Litoral Norte Paulista. Foram selecionados 12 professores
para o estudo. O critério adotado para sele¢do dos professores que participariam, foi considerar aqueles que
atuam diretamente com os alunos surdos e que aceitaram participar da pesquisa. Os docentes entrevistados
ministravam as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, Ed. Fisica, Historia, Geografia,
Biologia, Inglés, Quimica, Fisica, Filosofia, Sociologia.

Os participantes foram convidados e, durante didlogos que antecederam cada entrevista, foram
devidamente explicados os objetivos da pesquisa e as condi¢des de sua participacdo de forma anénima. Ao
aceitarem, assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido e suas entrevistas puderam ser gravadas
em 4udio. Todo o processo de coleta de dados se deu ap6s a aprovacio do comité de Etica em pesquisa da
Universidade de Taubaté, sobre o parecer numero: 2.900.714, do dia 13/08/18, conforme preconiza a
Resolugio 510/16 do Conselho Nacional de Saide.

As entrevistas foram previamente agendadas e aconteceram individualmente, em local fora do ambiente
de trabalho. Isso foi pensado para garantir privacidade, tranquilidade e qualidade da condugio, do registro
e do andamento das narrativas. Os professores estavam cientes de que suas falas seriam gravadas,
posteriormente transcritas e que a entrevista demandaria um tempo de aproximadamente 30 minutos. A
fim de garantir o anonimato e manter o sigilo quanto a identidade dos professores, os entrevistados foram
identificados em suas falas pela letra P (professor), seguida do nimero correspondente a ordem da
entrevista. Por fim, cada professor foi também identificado pela inicial da letra da disciplina que ministra,
os 12 professores entrevistados, relacionados as seguintes disciplinas, A- Artes, B- Biologia, EF — Educac¢ao
Fisica, FL- Filosofia, FS- Fisica, G- Geografia, H - Historia, I - Inglés, M - Matematica, P - Portugués, Q —
Quimica e S — Sociologia.
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ApOs a gravagdo, todas as narrativas foram transcritas. Neste processo se revelaram elementos que
evidenciaram percepgbes e contradi¢des que revelam a complexidade envolvida na tematica do estudo.
Apenas ap6s a transcricao de todo o material foi possivel verificar temas que se repetiam nas narrativas e
buscar subsidios te6ricos para embasar as analises, que de acordo com Szymanski (2001) é “o processo que
conduz a explicacio da compreensdo do fendmeno pelo pesquisado a partir de elementos qualitativos”
(p-71).

Portanto, o que se apresenta na sequéncia como andlise é o dialogo interpretativo de trés fontes de
informacdo: narrativas dos professores, produzidas como dado de pesquisa; leituras feitas com base em
estudos de revisao de literatura; e fichamentos de referencial tedrico dos autores selecionados como
fundamentagio para o presente artigo. A articulagdo entre esses trés elementos apresenta-se abaixo como
discussao, resultados e possiveis conclusGes.

DisSCUSSAO E RESULTADOS: O QUE DIZEM OS PROFESSORES

Sabemos que os sujeitos querem sentir-se amados, e que adolescentes buscam ser aceitos. Os
professores entrevistados pela pesquisa demonstraram tal sensibilidade mesmo sem dominio da Lingua
Brasileira de Sinais, tentando estabelecer comunica¢do com seus alunos Surdos. Ao perguntar aos sujeitos
da nossa pesquisa sobre 0 modo como interagem com os alunos surdos, destacando afetividade, as
respostas foram variadas. Alguns mostraram forte vinculo com a questio:

Mesmo quando en nao dava aula para esses alunos [...Jen jda cumprimentava no corredor. Sempre tive uma
curiosidade, por esses alunos surdos, justamente porque en nao podia me comunicar da maneira correta com eles.
Mas sempre bringuei. O abrago diz muito. (P-4-P)

O professor demostra em sua fala conhecer a diferenga entre ele e os alunos surdos, reconhece seus
limites de comunicagdo, mas afirma que sempre estabeleceu alguma relagdo afetiva, cumprimentando,
brincando ou mesmo abragando. Outros educadores demostraram um distanciamento da compreensao da
importincia da afetividade na relagdo professor/aluno, sobretudo quando o aluno tem implica¢oes de
déficit sensorial como ¢ o caso do aluno surdo. Como nos contou P-1-G, a comunicacio se coloca como
grande dificuldade para o estabelecimento de lagos:

[...] a maior parte deles me procurava no intervalo. Eu também nio conseguia me comunicar com eles fora da sala
L &
de anla. En queria ter mais contato interagir mais com eles (P-1-G).

Entretanto, de maneira bastante geral, o que se pode notar foi a presenca de posicionamentos
contraditorios em uma mesma narrativa. Varias vezes pudemos perceber uma diferenciacio que podemos
ponderar como “eu” e o “outro”, de modo que os alunos surdos sdo quase sempre referidos como esses,
eles. Um exemplo desses contrastes estd presente na afirmacao do professor de Inglés:

Eu gosto de me comunicar com eles. As vezes, chego e dou bom dia! Tento ser mais amistoso, mas, é complicado!
Eles sao bastante interessados na disciplina, isso chama a atengio dos professores, nio 56 a minba, mas dos mens
colegas. Entio, de certa forma, sempre estou priximo deles; quando tenho oportunidade (P-3-I).

O docente atesta que gosta de se comunicar com os alunos surdos, em seguida afirma tenta isso com
alguma frequéncia. Contudo analisando seu relato, nos chama a atengao sua colocag¢io sobre “quando tenho
oportunidade”. Parece estar claro que as oportunidades de estar préximo aos alunos adolescentes e surdos
sdo mais raras, talvez pela carga horaria da disciplina que ministra, e que isso pode gerar certo isolamento.
Cabe refletir que, o isolamento dos alunos em relacdo ao professor pode espantar a possibilidade de
construcao de afetos, tirar o animo e minar a autoestima (de ambos). Isso pois, as emogdes e as experiéncias
vividas através da dinamica da vida escolar podem alimentar a busca de docentes e discentes pelo novo,
pela criatividade no ser e no fazer pedagdgico, ampliando a forga intelectual e criativa em uma adaptagio
continua. Conforme Wallon (1995):

As emogbes sdo a exteriorizacio da afetividade. Nelas que assentam os exercicios gregarios, que
sao uma forma primitiva de comunhio e de comunidade. As relagGes que elas tornam possiveis
afinam os seus meios de expressio, e fazem deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais

especializados. (p. 143).
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A relagbes afetivas segundo a obra de Wallon, sdo instrumentos de sociabilidade e de coesao societaria.
Assim, a tendéncia é que quanto mais se amplia o leque de amizades, aumente-se as oportunidades de
convivéncia, de aprendizado, de lazer conjunto por meio das trocas que os relacionamentos oferecem. Isso
vale para docentes, para discentes e para a relacdo estabelecida entre eles.

Neste sentido, cabe dizer que os professores parecem ter a compreensao do que Freire (1996) esclarece:

Preciso estar aberto ao gosto de querer bem aos educandos e a prépria pratica educativa de que
participo. Esta abertura ao querer bem nao significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo
a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta
que tenho de autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica especifica
do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a separagio radical entre “seriedade
docente” e “afetividade”. Nio ¢ certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tio
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas
relagbes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar (p.159).

A abertura para a afetividade nio deveria ser uma obrigatoriedade, um fardo, e sim, compor um fazer
mais humano com e pelos alunos. Os professores demonstraram ter nogao de seu papel no processo de
humanizag¢io e cuidado do aspecto afetivo no seu labor pedagdgico. Como é o caso do excerto a seguir.

Men relacionamento com eles sempre foi muito afetivo. Talvez pela minha idade (sou a professora mais velha da
turmay), talve, pela minba maneira de tratd-los, de estar sempre falando olbando para eles, independentemente do
restante da sala. Eu acho que temos empatia; deles comigo por essa afetividade dessa aproximagao e por nio os
tratar com descriminagdo. Sempre os tratar como pessoas que precisam do nosso carinbo, assin como todos os outros

alnnos (P-10-M).

Esta professora apresenta detalhes relevantes, que mensuram a sua relagio afetuosa com os alunos
surdos. Importa destacar que a professora aponta que esses alunos precisam de carinho assim como todos
os outros. Ela revela também que sempre fala de frente para os alunos, o que demostra respeito a
necessidade especifica destes alunos. Com isso, parece mostrar que trata com diferenca, para estabelecer a
igualdade, procurando estabelecer empatia se cria a possibilidade do encontro entre diferentes. E, em nossa
observagdo de campo, pudemos perceber que os alunos surdos desta professora de matematica,
apresentavam melhor desempenho na disciplina, pois o afeto na relagao professor — aluno motivava o
interesse e a curiosidade pelo saber. Sabemos que a boa relagdo entre professor e aluno nio garante, mas
colabora positivamente para a aprendizagem.

A alegria e o prazer sdo fontes motivadoras para o aprendizado, portanto, ndo podem ser negligenciados
nas relagdes pedagdgicas — dentro ou fora de sala de aula. Defendemos, como resultados observados nas
narrativas desta pesquisa, que estdo sendo levados em conta na dimensao da socializa¢do, mas que ainda ha
que se pensar quanto ao fazer pedagogicos relacionado ao ensino de contetidos curriculares formais. Em
um ambiente produtivo, organizado e afetivo surgem manifestagdes reciprocas e contagiosas, os alunos
passam a se interessar pelas disciplinas cujos professores sao mais afetuosos.

Nesta direcao, é possivel compreender por meio das leituras realizadas que, a afetividade influéncia no
processo cognitivo e estabelece consequéncia na aprendizagem do ser humano. Vygotsky (2003) nos ensina
que para que algo seja lembrado, ou efetivamente aprendido, é necessirio que seja emocionalmente
estimulado:

As reages emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas as formas de nosso
comportamento e em todos os momentos do processo educativo. Se quisermos que os alunos
recordem melhor ou exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam emocionalmente estimuladas (p.121).

Assim, entendemos ser fundamental que o professor tenha consciéncia do vinculo afetivo com os
alunos, fonte continua de significa¢oes, que valoriza a relagao interpessoal, sempre com muito respeito ética
profissional. E foi relevante saber que parcela significativa dos professores entrevistados investe neste
caminho. Ao mesmo tempo, é preciso ter equilibrio nas relagGes estabelecidas, e ndo perder de vista o papel
do professor. P-4-P nos fala que:

Acho que o que é o afetivo que fala, nao tanto o conbecimento especifico |. . .]. Sou descendente de italianos, entio,
naturalmente, falo com as maos... Essa brincadeira de mimica de ser sinestésica para se comunicar ¢ nma
caracteristica que eu tenho. Tanto que [eston sempre] brincando com eles, sempre nesse tom. Em sala de anla, sempre
e apoiei emr alunos que sabiam se comunicar a gente, que presta atengdo e quem se comunica. Entio, acabava me
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apoiando também nesses alunos e quando professor intérprete nao estava em anla e nunca tive assim nenbun outro

problema. (P-4-P)

Neste sentido, cabe dizer que os professores parecem ter a compreensiao da importancia do afeto,
entretanto, cabe ponderar sobre a necessidade de que a afetividade se desdobre em aprendizado, pois como
foi enunciado por Freire (1996):

E preciso, [. . .] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida com afetividade e
alegria, prescinda da formagio cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras.
A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegtia, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo
da mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje. (p. 161).

A pesquisa indicou que a afetividade permeia a relacdo entre professor e aluno. Mas, na fala dos
professores, apresentam-se também alguns obstaculos, em especial no sentido da comunicagio mais
especifica, que tem impacto mais direto sobre os contetdos do ensino que se relacionam a formagio
cientifica. Os entrevistados colocaram as dificuldades em se comunicar com os alunos surdos. Tais questoes
foram indicadas em estudos como os de Lacerda (2006) que evidenciaram as exclusdes vivenciadas por
alunos surdos.

O aluno surdo, apesar de presente (fisicamente), ndo é considerado em muitos aspectos e se cria
uma falsa imagem de que a inclusdo é um sucesso. [. . .] A ndo partilha de uma lingua comum
impede a participagdo em eventos discursivos que sao fundamentais para a constituigio plena dos

sujeitos (p. 181).

Sendo assim, compreendemos nas falas dos professores que se apresentam as dificuldades da efetivagao
da educacio inclusiva, frente a inclusdo fisica deste aluno na escola. A lingua se impoe como barreira. E ¢é
preciso compreender que para que ocorra a inclusio devera haver respeito e empatia entre alunos e
professores, no entanto, isso nao basta, é preciso também superar o desafio comunicacional.

E gostarfamos de destacar duas questoes nesta direcdo: a primeira diz respeito a inseguranca do
professor frente ao ndo dominio de Libras e o papel do intérprete apontado por um deles; o segundo a
percepcao dos educadores sobre a atengdo, proximidade e empatia dos alunos surdos em sala de aula.

INSEGURANCA E MEDO

A falta de dominio de Libras, como afirmou o professor de Filosofia, ndo ¢é algo facil e o deixava “Sew
graga! Nao sabia me comunicar com eles direto, mesmo tendo curso” (P-7-FL).

Quando esses professores se encontram em uma sala na qual tem aluno que niao pode lhe ouvir, muitas
vezes sentem que seu papel é colocado em cheque. Se perguntam, como devem agir? Como podem
desenvolver as relagdes entre eles e seus alunos? Ao serem questionados sobre esta situacdo os professores
apresentaram seus sentimentos que vieram expressos em frases que traduziram sentimentos como “uma
certa incapacidade” (P-10-M) ou “Impotente!!! O gue eu fago agora?” (P-1-G).

Segundo Franco, o “estudante adolescente surdo pode ter seu comportamento alterado, quando seu
desenvolvimento afetivo ou sua autoestima nio sio trabalhados. Por isso, que a Lingua Brasileira de Sinais
— a Libras —, é o instrumento de apoio a sua interacdo social, afetiva e educacional” (FRANCO, 2016,
p-252). A falta de interacdo entre professor e aluno, e colegas provoca o isolamento dos estudantes surdos.
Ou seja, “uma efetiva interacdo esta ligada a cada um destes aspectos — afetividade, motivag¢ao, autoestima
e a Libras — proporcionando ao adolescente surdo uma interagdo para com seus professores e com seus
colegas de classe” (PEDROSO, 20006, p.27).

Assim, o que esses estudos e a fala dos professores nos mostram é que nao se trata de falta de tradutores
interpretes, mas do docente nao se perceber como eixo da atividade pedagogica e, com isso passar a nao
estabelecer uma relagdo direta com seus alunos.

Com isso, podemos compreender que as tentativas de didlogo e aproximac¢do descritas pelos
professores da pesquisa, sao fundamentais para que os alunos surdos se sintam queridos e bem-vindos a
escola o que contribui para que a relacdo de ensino e aprendizagem seja protagonizada e estabelecida entre
professores e alunos, e ndo entre intérpretes e alunos (transferindo-se, de maneira injusta, a atividade
docente ao intérprete).
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E totalmente tentando convencer, converso com o técnico [intérprete] que conversa com eles.
Mas, o contato tentando afetividade, dos dois que tenho hoje ¢ dificil. A menina estd presa na
interprete. Acho que o erro foi manter a vida toda a menina com ela. (P-7- Fl)

Nesta fala aponta-se a dificuldade do educador em se aproximar de sua aluna, na medida em que ha
um intermediario em suas relagdes. Sempre ouvimos falar que o professor deve sentir que o aluno é dele e
nao do interprete, mas como foi indicado, ha situagbes em que o convivio e a proximidade do intérprete
sdo responsaveis pelo afastamento de docentes e discentes.

Esta é situacdo que agrava a inseguranca. Na narrativa dos professores foi possivel registrar excertos
em que se pontuava “Sinto-me insegurol...” (P-2-B) ou “Jd me senti muito preocupado.” (P-3-1). A inseguranca e o
medo frente ao diferente (nova pratica docente e novo aluno) sdo questdes que precisam ser enfrentadas.
E os professores precisam de apoio nesta questio.

Isso pois, levando em conta as reflexdes de Safatle (2016) o medo é um dos afetos que se encontra no
cerne da vida contemporinea. Medo e desamparo impulsionam circuitos de afetos que dao fundamento a
vinculos estabelecidos socialmente. Segundo o autor, o Estado deveria mediar conflitos e garantir
segurancga, mas, Como vemos acontecer na escola publica estudada, ao nio fazer isso, funciona como um
gestor da inseguranca, de forma a nao permitir o estabelecimento de vinculos sociais positivos, no momento
presente (SAFATLE, 2016, p.14-18).

Mas o que pudemos perceber com o registro das falas dos professores é que aos poucos é possivel
superar seus medos e insegurangas, como parece transparecer na fala “No comego en ficava com medo, meio
inseguro pensando como vou lidar” (P-5-S). Aponta-se que de certa maneira a situagao se modificou, sem deixar
claro se foi resolvida. Pode-se aqui retomar uma discussao tradicional da antropologia que trata da relacao
entre o “eu” e o “outro”, na qual eu representa o igual a um padrio de “normalidade”, e o outro representa
o diferente.

Este ponto ¢ reforcado pela afirmacido do docente de Histéria que mostra esta diferenciagdao ao dizer:
“Eu fico muito preocupado, porque acredito que eles tém interesse até maior do gue os alunos ditos ‘normais’” (P-11-H). O
medo - gerado por uma ameaga futura, ndo identificada ao certo, que compromete a seguran¢a — coloca em
cheque o saber da pratica docente, sua experiéncia. Esse professor, tera que se reinventar frente a esse novo
e abrir-se para a possibilidade de construgdao de novos afetos, sob novas regras desconhecidas e ainda nao
garantidas. De acordo com as reflexes de Safatle (2016), para que o medo possa diminuir, é preciso
promover outros afetos que nao se baseiem em proje¢oes futuras. E que, dessa maneira, contribuam para
uma consciéncia do agora, removendo idealizagbes e ameacas. Dizer isso, é afirmar a necessidade de
acontecer um afastamento de uma ordem conhecida, certa e garantida, para o engajamento em um cotidiano
desconhecido. Abrindo mao do poder instituido na positividade da garantia da regra, que podem nos afastar
das relagbes do presente e nos projetar as idealizagdes. Elegendo o outro como ameaga. Isto porque
segundo o autor (SAFATLE, 2016):

A liberdade nas sociedades que inscrevem sujeitos sob a forma de individuos ¢ indissociavel da
criacio de uma cultura emergencial da seguranga sempre latente, cultura do risco iminente e
continuo de ser violentado. Compreender a vida social para além desse horizonte emergencial sera,
necessariamente, colocar em questio o modo de reconhecimento que determina os sujeitos como
individuos e pessoas. (p.20)

Podemos pensar que sio essas regras e idealizagoes de poder e medo — do outro — que fazem com que
possamos identificar na fala de alguns professores frases que homogeneizam o conjunto de seus pupilos.
“No inicio, eu nem os identificava” disse P-12-A, mostrando um processo que parece o diferenciar em algo
daquele momento inicial. Entretanto, mesmo sabedor da contradicdo de sua fala, P-8-FS afirmou: “Eu
continuo dando aula do mesmo jeito. Independente de que ele esteja ou nao. Inacreditavel, mas él”. Tais
professores mesmo apontando os limites de suas praticas, mostram também em suas falas certa dose de
critica e limite de conseguir ver seus alunos como sujeitos. P-8-FS, afirma continuar com sua pratica
homogeneizadora. Isso pode ser considerado uma forma de permanecer com seguran¢a em seu fazer,
entretanto, seguindo a linha reflexiva de Safatle, estas homogeneiza¢oes podem reforcar os medos, posto
que, o desconhecido estara presente todos os dias em sua frente, e sua consciéncia do agora nao pode mais
ser ignorada. Frente a esta situacdo e para superar tais contradi¢oes, o professor pode se propor a efetivar
encontros e interagir para modificacdo desses afetos. Ao menos é o que ouvimos nas narrativas.

Os "Circuitos dos afetos" permeiam nossa vida social e tocam de diferentes formas o desenvolvimento
dos individuos colocando em cheque a ideia de que os docentes desta pesquisa sdo sujeitos completamente
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autbnomos em relacdo as suas escolhas (SAFATLE, 2016). Assim, podemos compreender que,
naturalizamos forcas que utilizam esses afetos que, por vezes, impelem a praticas docentes excludentes e
homogeneizadoras. O que interessa é pontuar que esses professores comecam a problematizar tais questoes,
pois no fundo sabem que os alunos nio sio iguais. Mas utilizam suas praticas ja conhecidas, como forma
de assegurar um aprendizado, mesmo que ele nido ocorra de fato para ninguém. Mas o mais grave é que
esta homogeneidade de praticas, gera uma certa homogeneidade de forma de aprendizados e de alunos, o
que pode se tornar restritivo de novas formas de convivio e novos afetos que corresponda ao respeito de
diferencas entre sujeitos. Alguns docentes mostram estar atentos a isso.

ATENGAO, PROXIMIDADE E EMPATIA

Para além do exposto, cabe destacar que alguns educadores falaram que seus alunos apresentam grande
concentrac¢ao nas aulas. Segundo P-3-1: “Eles sio bastante interessados na disciplina, isso chama a aten¢ao
dos professores” e P-11-H complementa dizendo que eles “tém interesse até maior do que os alunos ditos
‘normais . Estas leituras podem indicar certo desconhecimento da cultura e do comportamento dos alunos
surdos. Isto pois, tendo como base que o surdo tem a expressao fisica e visual como principais formas de
comunicagdo, é comum verificar que acompanha o professor com os olhos e com frequéncia acena com a
cabeca. Entretanto, isso ndo quer dizer que realmente estd conseguindo acompanhar o conteido que esta
sendo ministrado. Isso precisa ser verificado caso a caso.

Por outro lado, é possivel pontuar que a troca afetuosa gera reciprocidade, uma das professoras relatou.

Eu acho que os alunos surdos siao mais proximos do que os onvintes |. . .]. Eles sio mais abertos, bastante calorosos!
Eles chegam e cumprimentam. Os ontros alunos, as veges, vocé di um bom dia, eles nem ouvem! Os alunos surdos
cumprimentam. Entdo, en acho que eles sao até mais envolventes que muitos alunos (P-5-5).

Como podemos perceber no relato de P-5-S, ha relagdo afetuosa, os alunos surdos a reconhecem e
demonstram carinho cumprimentando-a, sendo calorosos, sio “envolventes” como bem colocado pela
professora, esta manifestacdo positiva permeia a relagdo humana, base emocional para o campo cognitivo.
Sobre isso, Tassoni (2000) afirma:

Toda aprendizagem esta impregnada de afetividade, ja que ocorre a partir das interagSes sociais,
num processo vincular. Pensando, especificamente, na aprendizagem escolar, a trama que se tece
entre alunos e professores, conteddo escolar, livros, escrita, etc. ndo acontece puramente o campo
cognitivo. Existe uma base permeando essas relagoes (p. 270).

Da mesma forma que a entrevistada P-5-S, outro professor P-11-H, também relatou sua empatia e
afetividade com os alunos surdos.

Olha, pela minha experiéncia [...] en acho que eles tém um carinbo muito grande com a gente, eles tém uma
admiragao pelo professor, eles tém uma esperanga de que a gente va fazer com que eles aprendam o conterido, porgue
eles tém interesse! Eles querem saber, eles perguntam, eles veem da mancira deles, eles tentam entender, interagem
mais com a gente. E eu tento, da maneira mais carinhosa possivel, atendé-los, até com um “que” a mais de atengio,
do que os demais alunos (P-11-H).

No caso da narrativa de P-11-H pode-se perceber a interagdo entre alunos e docente, a existéncia do
interesse notado é baseada nas perguntas e nas trocas de explicacdo. O educador revela, ainda, querer bem
os alunos surdos, procurando destinar uma atencio extra aos alunos surdos, num processo inclusivo que
possa realmente compensar a auséncia do dominio da lingua. Todavia, evidenciando ambiguidades do
discurso, nao se pode deixar de notar que o professor fala que os estudantes tém esperanca de que os
professores fardo com que aprendam. Muitas podem ser as interpretagdes dessa frase, mas uma delas é a
de que nio se tém a total clareza do que foi dito por Freire (1977): “ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhio, mediatizados pelo mundo”
(p.79). Desta maneira seria importante que o professor e o aluno tivessem a clareza de que conhecimento
esta relacionado a afetos e ao contexto social.

Sobre empatia, ao questionar os sujeitos da pesquisa sobre o modo como interagem com os alunos
Surdos, a maioria relatou afetividade, empatia e entendimento. Dos doze entrevistados, trés ndo opinaram
sobre esta questdo. Destacamos a seguir os argumentos destes sujeitos, sobre 0 modo como interagem com
os alunos.
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A fala de P-5-S destaca elementos importantes nessa interagdo com os alunos Surdos. Considera-os
mais proximos dos professores, porque sdo mais calorosos, educados, cumprimentam. Na opinido do
professor, sio mais envolventes que os alunos ouvintes:

Eu acho que é mais priximo do que os outros alunos. |[. . .] A gente tens um pouco mais de contato, diferente dos
outros alunos por essa questio de eles serem mais abertos, bastante calorosos. Eles chegam e jd cumprimentam! Os
outros as vezes vocé dd bom dia nem te onvem! Eles cumprimentam, entio en acho que ¢ até mais envolvente que os
alunos onvintes (P-5-5).

Confirmando essa visio, outro entrevistado disse:

Eu, particularmente, acho muito ficil a minha interagio com esses alunos. Porque en gosto muito de falar, de me
comunicar, de brincar com as pessoas, de fazer com que eles se sintam acolhidos. E eles precisam desse acolbimento!
Entio, todas as atividades que en vou fazer, mesmo numa anla mais lidica, mais prazgerosa para eles, exemplo se
eles vao jogar dama, vio jogar vilei no cantinho, eu procuro estar junto deles brincando, conversando, interagindo
com eles, saber se eles estao precisando de algo, se posso ajudd-los em alguma ontra coisa. (P-6-EF)

P-6-EF e P-11-H sio dos poucos professores que ao narrarem colocam o aluno surdo em uma situagao
de sala de aula, relacionado aos consteudos especificos e praticas docentes assumidas. Na fala acima se
apresenta uma estratégia utilizada nas aulas de Educacido Fisica e a assisténcia apresentada pelo professor,
contudo a presenca da palavra “cantinho” marca uma possibilidade de pergunta. Estaria cada grupo de
alunos em um cantinho, ou estariam apenas os alunos surdos em um cantinho.

Portanto, had ainda muito a ser pesquisado e respondido sobre quais sio as melhores praticas e
estratégias para melhor atender ao aluno Surdo. De fato os professores nio foram formados para esta
situacdo educacional. Ocorre que a intui¢do destes sujeitos tem movido a¢des que na pratica sao assertivas.
Suas insegurancas, medos e impoténcia impede-lhes a percecdo de que estio no caminho correto. Como
colocado por Mantoan (2006):

A inclusio nio prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for,
de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorard convenientemente

as possibilidades de cada um (p. 67).
Nas palavras de Freire (1997):

E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto especial de querer bem nio
s6 aos outros, mas a0 proprio processo que ela implica. E impossivel ensinar sem essa coragem
de querer bem |[. . .], sem a capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar. E preciso ousar
para dizer, cientificamente e ndo bla-bla-blamente, que estudamos, aprendemos, ensinamos
conhecemos com nosso corpo inteiro. Com sentimentos, com emogdes, com desejos, com 0s
medos, com as dividas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais com esta apenas. E
preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional (p. 12).

Por outra perspectiva, a entrevistada P-9-Q apresentou dificuldade em estabelecer vinculo afetivo, com
a atual aluna, comparando com os alunos, de anos anteriores, que ja tinha estabelecido vinculos.

Hoje eu tenho mais dificuldade |...] temos a uma aluna no terceiro ano, ela é uma aluna bem fechada e en respeito
isso. Com os outros alunos surdes que tivemos, era muito bom! E vinham me abragavam, me begjavam. Eles
Jalavam que en estava bonita, e eu também os elogiava. A gente conseguia ter uma ligagao, um elo! Hoje esta mais

dificil nao tem isso (P-9-Q).

Importante perceber que o convivio com a diferenga faz ver a diversidade de comportamentos e
caracteristicas, dentro do grupo de alunos surdos. A escola se mostra assim o lugar do exercicio complexo
do convivio com a heterogeneidade. Ver o préprio grupo de alunos surdos como heterogéneo pode ser um
grande aprendizado.

Quando a educadora aponta a situagdo, parece querer dizer que a aproximagdo com os alunos
anteriormente proporcionava um maior convivio e com isso uma possibilidade de maior aprendizagem.
Isso talvez facilitasse seu trabalho e trouxesse mais prazer no processo. Parece ser a0 que Wallon (1995) se
refere ao afirmar:
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A emocio tem a necessidade de suscitar reagdes similares ou reciprocas em outrem e,
inversamente, tem sobre o outro uma grande for¢a de contagio. E dificil ficar indiferente as suas
manifestagcdes, ndo se associar a elas através de arroubos de mesmo sentido, complementares ou
mesmo antagonicos (p. 99).

Assim, da mesma forma que o caminho para conquistar o aprendiz é o da afetividade, este também
pode ser visto como caminho para conquistar o docente, de forma que as relagées amistosas facilitam a
convivéncia e despertando para possibilidades educacionais, contribuindo para aumentar o interesse e o
envolvimento dos alunos com o processo de aprendizagem, mediado pelo professor como gestor deste
processo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o mérito do presente artigo repousa em dar concretude a percepcao de professores sobre
a tematica da educagio inclusiva de alunos surdos no Ensino Médio. Nossa contribui¢do é justamente
discutir a tematica sob o prisma do olhar de professores, ainda mais fornecendo uma visio da diversidade
de disciplinas e abordagens. Entendemos esta como a¢do fundamental de pesquisa, tanto por suas
contribui¢Ges cientificas, mas também por langar luz sobre a complexa realidade do ensino brasileiro
enfrentada cotidianamente pelos professores. Sendo assim, registrar seus pontos de vista se constitui como
um ato de resisténcia no atual contexto politico e social em que vivenciamos, no qual pesam incertezas em
rela¢do ao magistério, desvalorizagao da profissao docente e da prépria educacio.

Diante disso, quisemos mostrar que enfrentando dificuldades os docentes se importam com seus alunos
e tentam, mesmo em condi¢cdes bastante adversas, efetivar relagdes de ensino e de aprendizagem mediadas
pelo afeto. Importa ressaltar que com os participantes da pesquisa podemos perceber que muitos sao os
professores que apesar da falta de formacdo anterior que os preparassem para lidar com a realidade do
ensino de pessoas surdas, se esfor¢am para estabelecer empatia e desenvolver estratégias para criar lagos
que facilitem aprendizados. Isso nos lembra o que foi indicado por Freire, que sobre esta atitude afetiva,
ser espontanea e prazerosa. Os professores da pesquisa parecem fazer isso por comprometimento com seus
alunos.

A analise das narrativas permitiu constatar a valorizacdo do afeto sem hierarquizacao ou dicotomia em
relagdao aos processos de aprendizado do contetdo curricular, de forma a estabelecer a relagdo entre ambos.
Muito embora seja possivel verificar nas falas a presenca de dualidades e contradigbes. Mas de maneira geral
a afetividade ¢ vista como caminho para aproximar professores e alunos, superando alguns limites da
educacido de estudantes surdos.

Pudemos perceber, ainda, que a dimensao da socializagdao dos alunos surdos esta mais bem consolidada
que a dos fazeres pedagogicos. Além disso, fatores como a falta de dominio de Libras, do conhecimento
da cultura surda e da forma de se comportar desses alunos - que sdo diferentes - por vezes, causa certo
afastamento e inseguran¢a no professor. Ao mesmo tempo estes docentes mostram resisténcias, mas
também aprendizados no convivio. Percebem que existe uma diversidade de atitudes, entre alunos surdos
e passam a problematizar a possibilidade de vé-los como um grupo homogéneo.

Reconhecemos com isso que professores criam estratégias de comunicagao e convivéncia amistosa com
o aluno surdo do ensino médio e que se preocupam com seu desenvolvimento, de forma a por meio da
afetividade motivar gestos colaborativos com os pares e o processo de ensino além de passar a
problematizar, mesmo que de forma incipiente, suas estratégias.

A escola publica se revela, desta maneira, como um espago de profundo aprendizado e possibilidades
de convivio plural em que a afetividade pode envolver as pessoas em animo, prazer emogao positiva que
constréi praticas assertivas.
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