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Resumo. A luta pelos direitos humanos e sociais tem conquistado acessibilidade, educagio diferenciada e tratamento especializado,
a fim de que as pessoas com deficiéncia se sintam participantes da sociedade e consigam se desenvolver; mas, até que ponto e com
que qualidade as suas necessidades tém sido atendidas? O educando da educagio basica com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), mesmo matriculado no ensino comum, ainda encontra dificuldades para a sua real inclusio. Desta forma, este artigo intenta
analisar as a¢des promovidas no espaco escolat, a fim de garantir a0 educando com Transtorno do Espectro Autista as condi¢oes
necessarias para o seu desenvolvimento. A metodologia do estudo consiste em pesquisa bibliografica qualitativa e andlise de
legislagio. A discussdo inicialmente traca um breve histético do tratamento dado a pessoa com deficiéncia pela sociedade. Em
seguida identifica as principais leis da educagio especial e inclusiva, especialmente as Leis 12.764/2012 ¢ 13.146/2015. No tetceito
momento esclarece as caracteristicas e a classificagio do TEA, e indica algumas possibilidades terapéuticas. Por fim, analisa o
trabalho pedagdgico de inclusio com educandos, através do Atendimento Educacional Especializado (AEE), e os maiores desafios
encontrados. A pesquisa concluiu que houve progtesso para garantir o acesso das pessoas com TEA a0 espago escolar, mas ainda
ha lacunas quanto ao direito de participagio e aprendizagem desses educandos com qualidade. Alguns desses desafios consistem
na adequada formagio do professor da sala regular para promover adaptagdes curticulares, qualificagio dos agentes de apoio a
inclusdo, salas de recursos em quantidade suficiente e recursos disponiveis nesses espagos.
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Abstract. The struggle for human and social rights has gained accessibility, differentiated education and specialized treatment, so
that people with disabilities feel they are participants in society and are able to develop; but to what extent and with what quality
have your needs been met? Basic education students with Autistic Spectrum Disorder (ASD), even enrolled in ordinary education,
still finds difficulties for its real inclusion In this way, this article intends to analyze the actions promoted in the school space, in
order to guarantee to the student with Autism Spectrum Disorder the necessary conditions for their development. The study
methodology consists of qualitative bibliographic research and legislation analysis. The discussion initially traces a brief history of
the treatment of people with disabilities by society. Then it identifies the main laws of special and inclusive education, especially
Laws 12.764 / 2012 and 13.146 / 2015. In the third moment, it clarifies the characteristics and classification of ASD, and indicates
some therapeutic possibilities. Finally, it analyzes the pedagogical work of inclusion with students, through Specialized Educational
Service (AEE), and the biggest challenges encountered. The research concluded that there was a lot of progress to guarantee the
access of people with ASD to the school space, but there are still many gaps to guarantee the right to quality participation and
learning for these students. Some of these challenges are adequate training of teachers in the regular classroom to promote
curricular adaptations, qualification of agents to support inclusion, sufficient resource rooms and resources available in these spaces.

Keywords: inclusive education; autistic spectrum disorder; specialized educational service.

INTRODUGCAO

Muitas tém sido as conquistas ao longo do tempo por acessibilidade, educacio diferenciada e tratamento
especializado para pessoas com deficiéncia. No entanto, questiona-se até que ponto suas necessidades sao
atendidas adequadamente em cumprimento da legislagao vigente.

Observa-se no ambiente escolar, que mesmo com as intensas lutas pela igualdade de oportunidades,
muitos estudantes com deficiéncia ainda hoje se deparam com obsticulos a inclusio educacional. No
contexto da Educacio Inclusiva, o interesse deste artigo se volta para o educando com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) matriculado na escola publica, o qual tem o direito de frequentar a sala
regular/comum de ensino e a sala de recursos multifuncionais, onde deve receber um atendimento
educacional especializado (AEE). Nio foi incluida a rede privada de ensino, devido as autoras nio terem
conhecimento de que haja a oferta desse servico em tais institui¢Oes.

Mitler (apud MANTOAN, 2003), salienta que os professores do ensino regular se consideram
despreparados e incompetentes para lidar com as diferencas em sala de aula, especialmente no atendimento
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aos educandos com deficiéncia, pois pouco tempo atras tinhamos escolas e professores especializados no
atendimento a estes. A sua inclusdao no ensino regular demanda uma mudanca na dindmica da sala de aula.
O cotidiano dessa inclusdo é muito complexo, porque lida com situages diversas, inesperadas e individuos
com as mais diversas necessidades. Devido a essa situacdo, o professor necessita de uma boa formacao
inicial, especializagdo e orientagdo constante, a qual deve ocorrer através da formagdo continuada.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um termo que contempla dentre outras manifesta¢oes, o
Autismo. Nos dias atuais o termo ¢ utilizado recorrentemente; contudo, é necessirio um conhecimento
mais especifico que esclareca o conceito e as dificuldades encontradas pela pessoa com esse transtorno.

O TEA ¢é classificado pela Associagdo Americana de Psiquiatria — APA (2014), como um transtorno
do neurodesenvolvimento. Dependendo dos déficits de comunicagio, interacdo social e comportamental,
o sujeito com TEA pode estar em diferentes niveis: leve, moderado e severo. Assim, nio se pode
homogeneizar os sujeitos com autismo; sdo sujeitos diversos, com niveis de intelectualidade diferentes.

De acordo com pesquisas de campo que tém sido realizadas em diversas escolas publicas (MOREIRA,
2019; NEGRAO, 2017; etc.), o estudante com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), apesar de estar
matriculado na rede regular de ensino, ainda encontra dificuldades para se sentir realmente incluido. Tendo
em vista essas colocagOes, pretende-se neste artigo responder a seguinte questdo: “Quais sio os desafios para a
realizagdo da educagio inclusiva de educandos com TEA?” Desta forma, o objetivo geral consiste em: Analisar as
acoes promovidas no espago escolar, a fim de garantir ao educando com Transtorno do Espectro Autista
as condi¢des necessarias para o seu desenvolvimento.

A metodologia do estudo consiste na pesquisa bibliografica qualitativa e analise de legisla¢do. O tema
sera desenvolvido no primeiro momento tragando um breve histérico do tratamento dado a pessoa com
deficiéncia pela sociedade (FRANCA, 2014; CORREA, 2011; SELAU & HAMMES, 2009). No segundo,
sera elencada a legislagdo basica da educagao especial e inclusiva do Brasil, seguida da legislacio destinada
ao TEA, com destaque para a Lei 13.146/2015, que define diretrizes para a inclusio da pessoa com
deficiéncia, e a Lei 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de prote¢io dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (SANTOS, 2018; FERNANDES, 2020; MAIA, 2013; BATISTA, 2011;
etc.). No terceiro momento, serdo abordadas as principais caracterfsticas do TEA e sua classificacdo, com
base no Manual de Classificacao de Doengas Mentais (DSM-V), em sua ultima versao, divulgado
pela Associacio Americana de Psiquiatria (APA, 2014), que oferece parametros para fins
diagnosticos (CUNHA, 2017; TENENTE, 2017; SERRA, 2008). No quatto e ultimo momento, setd
analisado o trabalho pedagdgico desenvolvido com o educando com TEA, e os desafios encontrados para
a sua real inclusdo educacional, com a contribui¢do de pesquisas recentes realizadas em escolas publicas.

A pesquisa nos levou a refletir que muito se avangou para garantir o acesso do educando com TEA ao
espaco escolar; no entanto, ha muitas lacunas para se garantir o direito a participagio e aprendizagem do
mesmo, com qualidade.

BREVE HISTORICO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Iniciamos com um breve histérico do tratamento dado a pessoa com deficiéncia, na abordagem histoérico-
social realizada por Franca (2014). Assim, compreenderemos que a visdo sobre deficiéncia é social e
historicamente construida; portanto, ndo podemos falar da inclusdo de pessoas com deficiéncia sem antes
contextualiza-las na historia.

Para Franca (2014), “um grande desafio das investigaces que tratam dessa questdo [da pessoa com
deficiéncia] é a falta de fontes histéricas que retratem tais pessoas” (FRANCA, 2014, p. 106). Isso
demonstra o quio grande era a falta de prestigio que as pessoas com deficiéncia tinham na sociedade, pois
nao ha grandes registros de dados histéricos de seu espago, de como viviam, de como se relacionavam ou
de sua cultura.

A sociedade enxergava os deficientes ndo s6 como invalidos, mas como indignos de viver; sendo muito
comum o sacrificio de criangas deficientes desde a Antiguidade Grega. No conto de Hefasto, filho de dois
deuses, ele teria sido sacrificado ao ser atirado do topo do Monte Olimpo por nio ter estabilidade nas
pernas, por mancar. Em uma sociedade que vivia em constante estado de guerra, o infanticidio era comum
entre criangas que eram vistas como inuteis para o combate (FRANCA, 2014).

Cortréa (2011) afirma que ndo ter o corpo “apropriado” para lutar ndo era o Gnico motivo de descarte
e abandono de criangas na Antiguidade. O culto ao corpo, que era muito forte na Antiguidade Grega,
também levava as criancas deficientes a serem sacrificadas. Havia criancas mutiladas, raptadas e obrigadas
a pedir esmolas ou trabalhar em circos. O autor também fala que as criancas da cidade Grega de Esparta
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eram examinadas pelos ancidos. As consideradas “normais” eram preparadas para se tornar guerreiras, € as
consideradas fora dos padroes, deficientes ou disformes, eram levadas ao Apothetai, que significa deposito
—um abismo onde as criancas eram lancadas.

Na Idade média, a Igreja Catdlica comega a crescer e ser considerada como unica detentora do saber e,
como mostra Corréa (2011), doencas e deficiéncias fisicas e mentais passam a ser encaradas como resultado
da acdo de Deus, seja por ira ou por castigo. Franca (2014, p. 108) afirma que na Idade Média “nocdes
relacionadas a impureza e pecado, acio demonfaca ou rejeicdo divina ganharam importincia como fatores
explicativos”. Segundo o autor, trechos da Biblia intensificam essa espiritualiza¢do das deficiéncias, onde
pecados, castigos e provagoes sdo associados as condi¢des fisicas das pessoas. Assim, a igreja passa a rezar,
benzer e exorcizar os deficientes, em busca de curar suas doengas e, sem que a tentativa de cura funcionasse,
esses doentes ou deficientes eram abandonados sem recursos e sem oportunidades, sendo abrigados em
conventos ou igrejas e tendo que viver da caridade das pessoas.

Segundo Selau e Hammes (2009), foi no século XIII que surgiu na Bélgica a primeira institui¢ao
destinada a cuidar de pessoas deficientes mentais e, em 1325, surgiu a primeira legislacdo acerca dos
cuidados das pessoas com essas deficiéncias. Essa legislagio era a ““De praerogativa regis’, baixada por
Eduardo II da Inglaterra, pela qual o rei deveria zelar para que os ‘idiotas’ fossem satisfeitos em suas
necessidades” (SELAU; HAMMES, 2009, p. 24). Selau e Hammes dizem, também, que Paracelsus (1493-
1541) e Cardano (1501-1576) foram os primeiros estudiosos a reconhecerem que a deficiéncia mental
deveria ser tratada. Os autores também citam que John Locke teria afirmado que “a experiéncia é o
fundamento de todo o saber, e que, assim, ndo se justifica a perseguicdo moralista ao deficiente, e niao
admite que a deficiéncia seja uma lesdo irreversivel, mas um estadio de caréncia de operacGes intelectuais,
sendo que estas pessoas necessitam de cuidados” (SELAU; HAMMES, 2009, p. 24).

Além de surgirem pensadores que defendiam o tratamento de pessoas com deficiéncia, com o tempo
a Igreja foi perdendo o seu poder e deixando de ser a unica instituigdo detentora do saber. Desta forma,
outras institui¢oes passaram a produzir conhecimentos e administrar sua validade; e de modo geral,
posteriormente “as concepgOes espirituais da deficiéncia ndo se apresentaram como importantes ou
determinantes para as pessoas com deficiéncia e para o seu tratamento politico e social” (FRANCA, 2014,
p. 109).

E, assim, a visdo médica das deficiéncias comega a ganhar espaco. Corréa (2011) relata que foi Thomas
Willis o primeiro a estudar e descrever a anatomia do cérebro humano. Willis atestou que as deficiéncias
mentais aconteciam em decorréncia de anomalias que se apresentavam na estrutura do cérebro. Mas, como
aponta Franca (2014) foi no século XVIII que o Iluminismo estabilizou o conhecimento cientifico, fazendo
que com que a medicina e biologia se tornassem as ciéncias que explicariam o funcionamento do corpo e
que indicariam o tratamento adequado a cada enfermidade, ainda que esses tratamentos, em relagdo as
deficiéncias, no inicio, incidissem sobre reclusio e isolamento.

No século XIX, o psiquiatra francés Jean-Etienne Dominique Esquirol (1772-1840), estudou o
funcionamento do cérebro de portadores de doengas mentais e, além de descartar a hereditariedade como
a maior causadora das doencas mentais, diferenciou deméncia de améncia. Com essa diferenciacio, o
médico deixa de ser o profissional que detém todo o saber a respeito de deficiéncia mental e o pedagogo
comegca a assumir o papel de principal nessa drea de estudo, o que favoreceu, segundo Franca (2014) a
desinstitucionalizacao dos surdos.

No Brasil, as primeiras instituicdes dedicadas ao tratamento de pessoas com deficiéncia foram o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, fundadas por D. Pedro 11
no século XIX, em 1854 e 1856, respectivamente. Varios acontecimentos marcaram a caminhada das
pessoas deficientes no Brasil do século XX. Um deles ocorreu em 1929, quando duas freiras brasileiras,
Suzana Maria e Madalena da Cruz, foram se especializar no ensino de criangas surdas em Paris e, ao voltar,
fundaram em Campinas o Instituto Santa Terezinha, primeira escola voltada a educagido exclusiva de
pessoas surdas. Logo depois, em 1935, foi criada uma escola estadual especializada em deficientes auditivos
¢ mentais: o Instituto Pestalozzi, em Belo Horizonte (CORREA, 2011).

Em 1952 foi criada em Sao Paulo a Escola Municipal Hellen Keller, voltada para a educagio infantil e
ensino fundamental de deficientes auditivos. Dois anos depois, em 1954, ¢ fundado o Instituto Educacional
de Sao Paulo, que atende criancas com necessidades auditivas em regime escolar, e também criangas e
adultos com disturbio de comunicac¢do em regime clinico.

Um dos principais marcos da década de 1970 foi a fundagio do Centro Nacional de Educagio Especial
(CNESP), em 1973, criado depois que a Educa¢ido Especial se institucionalizou no Brasil em termos de
centralizacdo e planejamento, com planos setoriais de educagao.
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Podemos encontrar na histéria da humanidade alguns eventos e marcos que mudaram para sempre
nossas vidas. Um dos primeiros e mais importantes acontecimentos internacionais que nortearam
conquistas foi a “Declaracdo universal dos direitos do Homem”, pela ONU, que apds o exterminio de
milhoes de judeus, em 1948, estabelece os direitos naturais de todos os seres humanos.

Outro marco histérico na caminhada das pessoas com deficiéncia é a Declara¢do de Salamanca
(UNESCO, 1994), que assegura a educag¢do inclusiva como parte integrante do sistema educacional. A
declaragdo recebe esse nome devido a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade”, que aconteceu em Salamanca, na Espanha. Em um trecho do documento, a
declaragdo pede a todos os governos para encorajar e facilitar a participacido dos pais, comunidades e
organiza¢bes de pessoas com deficiéncia no planejamento e na tomada de decisdes sobre os servicos na
area das necessidades educativas especiais. A Declaracdo de Salamanca muda a forma como a pessoa com
deficiéncia ¢ vista, expandindo seus direitos e ampliando o conceito de necessidades especiais. O
documento traz um olhar mais humano e mais justo sobre o deficiente. Em outro trecho podemos ler: “F,
imperativo que haja uma mudanca na perspectiva social, pois, por tempo ja demasiado longo, as pessoas
com deficiéncia tém sido marcadas por uma sociedade incapacitante que acentua mais os seus limites do
que as suas potencialidades” (UNESCO, 1994, p. 6-7).

Em 1988, a Constituicio Federal do Brasil determina como dever do Estado o atendimento
especializado a criangas portadoras de deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino. Dois anos
depois ¢ criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069 de 1990, tendo como diretriz o
atendimento, a promogao e a defesa dos direitos da crianca e do adolescente. O Art. 3° do ECA declara
que as criangas e os adolescentes possuem os mesmos direitos que qualquer pessoa humana e lhes assegura
todas as oportunidades, de forma que lhes seja garantido o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social; incluindo criancas e adolescentes com deficiéncia:

Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e adolescentes, sem discriminagio
de nascimento, situagdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia,
condi¢do pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econdémica, ambiente social,
regido e local de moradia ou outra condicio que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade
em que vivem (BRASIL, 1990).

Logo em seguida, a Politica Nacional de Educagao Especial, de 1994, e a Lei de Diretrizes e Bases de
Educacio Nacional, de 1996, preveem atendimento diferenciado a pessoas com deficiéncia, condutas tipicas
e altas habilidades. Apos tantas lutas, chega-se as Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Especial na
Educac¢io Basica, em 2001. Com as Diretrizes, a Educacido Especial passa a integrar o Sistema Geral de
Educacio, abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino, ampliando seu papel e enfatizando a
inclusdo. Alguns dos papéis das Diretrizes sdo: promover a acessibilidade, a LIBRAS, os livros em braile e
intérpretes.

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E AS POLITICAS EDUCACIONAIS

Primeiramente precisamos definir os termos Educa¢iao Especial e Educac¢io Inclusiva, que tém significados
diferentes. Educagio Inclusiva é um conceito mais abrangente, pois consiste na valorizagdo e
acolhimento das diferencas. Dentro dessa proposta, ndo ha distingio alguma entre os individuos;
contemplando diversidades socioculturais, étnicas, de género, intelectuais, etc. Na perspectiva da Educacao
Inclusiva, deve ocorrer uma transformagao nas praticas pedagogicas, nas politicas e nos sistemas de ensino,
a fim de que o acesso a educac¢io seja garantido, sem excecio.

Com relacdo a Educagido Especial, é regulamentada e definida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional - LDB 9.394/1996, como uma modalidade de educagio escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Pode-se concluir que a Educacio Inclusiva
abrange a Educagao Especial, ndo se restringindo a ela; e que a Educagdo Especial perpassa todos os niveis
de ensino.

Outro termo bastante utilizado atualmente é “necessidades educacionais especiais”. De acordo com a
Resolugaio CNE/CEB n° 2 publicada pelo Conselho Nacional de Educacio, os educandos com
necessidades educacionais especiais sio os que, durante o processo educacional, apresentam:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagGes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
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aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condig¢des,
disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;

II — dificuldades de comunicagio e sinalizagio diferenciadas dos demais educandos, demandando
a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

IIT — altas habilidades/supetdotagio: grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, p. 2).

Como pode ser observado, tanto aqueles que tém limitagdes de aprendizagem, quanto aqueles que
aprendem com muita facilidade, possuem necessidades especiais; precisam ser estimulados e integrados aos
grupos; nao podem ser deixados de lado no processo educativo. Este exemplo nos faz pensar que no
movimento histérico, a visdo para com as pessoas com deficiéncia vem se alterando; bem como os
conceitos e as concepgdes a respeito da inclusdo. Essas questoes nos levam a refletir se o ambiente escolar
tem sido realmente inclusivo.

A promocio da acessibilidade para pessoas com mobilidade reduzida ou deficiéncia, possibilita ndo s6
a inclusio educacional, mas também a social. O Decteto 5.296/2004 assegura o diteito de ir e vit, que todo
cidaddo deve usufruir. Através desse decreto, as empresas precisam adequar o ambiente para receber as
pessoas nessa condi¢ao fisica; com rampas, escadas com material antiderrapante, corrimaos, sinalizadores
com textos em braile para pessoas cegas etc., sob o risco de serem multadas. O mesmo ocorre com 0s
sanitarios publicos, que devem ter espagamento adequado e barras para as pessoas cadeirantes utiliza-los
sem dificuldades; vagas especiais em estacionamentos e cal¢adas acessiveis, sao outras conquistas que este
Decreto viabilizou. Porém, quanto as escolas publicas, que deveriam ser as mais fiscalizadas, ndo se observa
o cumprimento rigoroso da lei de acessibilidade.

As barreiras para a comunica¢do da pessoa surda tém sido gradativamente quebradas, com a Lei
5.626/2005, por tornar obrigatéria a inclusio da disciplina LIBRAS no curriculo de formacao de
professores. No entanto, somente a presenca da disciplina no curriculo nao garante o pleno dominio da
lingua, que habilite o docente para a comunicagao eficiente com a pessoa surda. Sabe-se que ha necessidade
de que o estudante surdo seja assistido por um intérprete de LIBRAS, bem preparado e capacitado para
que ele se sinta incluido na sala de aula.

Essas sdao apenas algumas inquietagdes que temos, dentre muitas, a0 observarmos a caminhada de lutas
para a inclusdo social e educacional da pessoa com deficiéncia. A titulo de mapeamento das conquistas
legais, segue um quadro com as principais leis e decretos, voltados para a Educagdo Especial e Inclusiva no
Brasil, até chegarmos no estagio atual, em que vigora a Lei 13.146/2015:

Quadro 1. Conquistas da Educacio Especial e Inclusiva no Brasil.

Dispositivo Legal Caracteristicas
Decreto 3.298/1999 -Politica
Pubica Nacional de Educagao para
a Integracio de Pessoa Portadora
de Deficiéncia

Estabeleceu a matricula compulséria nos cursos regulares, a oferta obrigatéria e gratuita
da educacio especial em estabelecimento publico de ensino, e a no¢io da educagio
especial permeando todos os niveis e modalidades de ensino, dentre outras medidas.

Lei n° 13.005/2014 - Plano Estabeleceu objetivos e metas para a educagdo das pessoas com necessidades
Nacional de Educa¢io/PNE educacionais especiais.
Resolugio n° 2/2001 - Diretrizes Normatiza no Brasil as premissas inclusivas que estavam no debate internacional e ao
Nacionais para a Educacio mesmo tempo expressou 0 modo pelo qual a politica nacional incorporou um conjunto
Especial na Educacio Basica. de ideias que se firmaram como hegemonicas no campo da Educagao Especial.
Decreto n° 5.296/2004 -

Estabeleceu normas e critérios para a promocio da acessibilidade as pessoas com

Regulamentou as Leis n® . . T . . . : .
gul deficiéncia ou mobilidade reduzida, impulsionando a inclusio educacional e social.

10.048/00 n° 10.098/00

Dispée sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagio e certificacio

Decreto n° 5.626/2005 - de professortes, instrutores e tradutores/intérpretes de Libras, o ensino da Lingua
Regulamenta a Lei n® 10.436/05. Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagio da educagio
bilingue no ensino regular.
Resolugio CNE/CEB n° Determina o puiblico—alvo da educacio especial, define o cardter complementar ou
04/2009 - Diretrizes Operacionais suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizagio no projeto politico pedagogico
para AEE na Educ. Bésica da escola.

Lei brasileira de inclusdo, destinada a assegurar e a promover, em condi¢oes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania.

Lei 12.764/2012 - Lei Betenice Institui a Politica Nacional de protegio dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Piana. Espectro Autista.

Lei 13.146/2015 - Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia.

Fonte: Organizagao proépria.
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Algumas dessas leis elencadas no Quadro 1 foram comentadas neste estudo. Doravante, desejamos
discutir as leis mais recentes de inclusdo, inclusive a Lei Berenice Piana, sobre os direitos da pessoa com
TEA.

O dispositivo legal que sintetiza as muitas conquistas que aqui apresentamos sucintamente ¢ a Lei
13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo, que ficou conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
De acordo com seu idealizador, o senador Paulo Paim, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia foi
apresentado no ano de 2000; porém, s6 foi sancionado no dia 6 de julho de 2015 pela Presidente Dilma
Roussetf. O documento consolida as leis existentes e avanga nos principios da cidadania, como ele mesmo
afirma:

O estatuto é nova forma de perceber o ser humano em sua forga e fragilidade, nova forma de
compreender que a diversidade ¢ traco do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei Brasileira de
Inclusdo, que nio tem que separar as pessoas, mas uni-las, num sentimento de identidade e
pertencimento. De ir e vir pelos caminhos e espagos (BRASIL, 2015, p. 8-9).

O conceito de pessoa com deficiéncia dado pela Lei 13.146/2015, promove a humanizagio e o
acolhimento social da pessoa nessa condi¢dao, como pode-se observar em seu Art. 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigGes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, p. 20).

O conceito anterior de pessoa com deficiéncia exigia que a pessoa se adaptasse ao meio, ja a defini¢ao
acima, exige que o meio se modifique em fun¢io da pessoa com deficiéncia.

O tema da inclusdo é bastante discutido no meio juridico, como se pode observar no artigo de Maia
(2013), o qual esclarece que esse conceito ja havia sido definido na Convencao Sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia patrocinada pela Organizagdo das Nagbes Unidas — ONU, aprovada no Brasil por
intermédio do Decreto Legislativo n® 186, de 09 de julho de 2008, ratificada em 1° de agosto de 2008 e
promulgada pelo Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009. Segundo o autor, foi essa Convengido que
trouxe ao ordenamento juridico brasileiro, novo conceito de pessoa com deficiéncia; dessa vez de status
constitucional e, assim, com eficicia revogatéria de toda a legislacio infraconstitucional que lhe seja
contraria.

Outro profissional da area do Direito sintetiza os principais pontos da Lei 13.146/2015, em sua
monografia que abordou o tratamento dado as pessoas com TEA. A respeito da atuacido do Estado, Santos
(2018) atirma que:

De fato, a Republica Federativa do Brasil é marcada pelas singularidades e ao tratar da inclusdo de
pessoas com deficiéncia nada mais justo que a construgdo de condi¢bes que possibilitem a
adaptagdo, bem como a inser¢do e paridade de oportunidades para pessoas com deficiéncia. E ndo
resta dividas que essa inser¢do e adaptagio passa pela garantia de um sistema educacional
inclusivo, que possibilite plenas condigdes para que pessoas com deficiéncia tenham plenas
condigdes e acesso ao sistema educacional (SANTOS, 2018, p. 20).

O parigrafo tnico do art. 27 da Lei n. 13.146/2015 elenca os responsaveis por garantir educagio as
pessoas com deficiéncia: “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educagio de qualidade 2 pessoa com deficiéncia”.!

Em sua analise, Santos (2018) aponta que a partir do Art. 28 da referida Lei, é detalhada de forma
pormenorizada a atuagdo do Estado para a garantia da educagdo de pessoas com deficiéncia:

E certo que a Constitui¢io Federal (Art. 208), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (art. 54) e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (art. 4°) ja estabelecem as obrigagbes do Estado
quanto a educa¢do de uma maneira geral. Agora, a legislagio trata de forma especifica essa obrigacao em
relagio a pessoa com deficiéncia e aponta que o dever do Estado serd amplo no sentido de assegnrar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar essa educagao [grifo nosso] (ARAUJO apud SANTOS, 2018,
p- 27).

Santos (2018) destaca que o Estado precisa acompanhar e avaliar o tipo de Educac¢io desenvolvida com
essas pessoas; isto é, se suas necessidades estao sendo atendidas, se estdo realmente inclusas. Para assegurar,

1 Idem.
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desenvolver, implementar, acompanhar e avaliar essa educagdo inclusiva, ha necessidade dessas acOes
fazerem parte do projeto politico pedagdgico da escola. A adaptacdo dos servicos deve ser implementada
para atender cada pessoa com deficiéncia dentro das suas particularidades. Portanto, esse dispositivo legal,
“de forma clara, versa sobre a possibilidade e o acesso em condi¢bes de igualdade na busca da tao
importante autonomia das pessoas com deficiéncia” (SANTOS, 2018, p. 27).

Considerando-se a analise feita até aqui, atualmente a Educacgdo Especial vive o paradigma de suportes
(ARANHA apud FANTACINI, 2020), isto ¢, 0 momento histérico em que sdo procuradas agoes efetivas
para que o processo de inclusdo se efetive. Essas acées compreendem: a garantia do acesso, a luta pela
permanéncia e a busca pelo sucesso; conquistas ainda distantes para muitas pessoas. Fantacini (2020)
entende que para que a inclusio se efetive, é preciso estabelecer um novo olhar diante das deficiéncias, que
implique mudanca de comportamento e de atitudes de toda a sociedade.

Embora seja grande o aparato legal da Educagao Especial e Inclusiva, a luta pelos direitos da pessoa
com deficiéncia é constante. Batista (2011) nos ajuda a compreender que a inclusdo é uma questdo politica,
e ndo se restringe ao cumprimento de leis:

Fazendo um apanhado histérico da Educagao Especial, podemos observar que ha décadas existe
uma preocupacio em relacio ao direito da pessoa com deficiéncia. A Educagdo Especial no Brasil
sofreu varias reformas legislativas e politicas com o passar dos anos. Ao longo deste periodo, tem-
se observado no que se refere a inclusio social de pessoas com deficiéncia, avangos importantes
como a implantagio de rampas, sanitarios adaptados, transportes com elevadores, instrutores nos
metros, vagas em estacionamentos, tecnologias assistivas, dentre outros. Porém, é importante
salientar, que ainda hd muito a se fazer. Muitos cidaddos ainda nio entenderam que a inclusao é
mais que o cumprimento de leis, ¢ uma questéo politica. Neste sentido, o deficiente nio necessita
de “favor”, mas de respeito (BATISTA, 2011, p. 12).

Conforme evidenciado por Batista (2011), além da efetivacdo da acessibilidade, a tecnologia assistiva
ou ajuda técnica, ¢ um grande aliado na inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia, através de:
produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas € servicos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacio da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusio social (BRASIL,
2015, p. 21). Possivelmente esse seja um dos grandes desafios na inclusdo real e de qualidade da pessoa com
deficiéncia, visto o pouco investimento do poder publico para equipar adequadamente as escolas.

A Lei 12.764/2012, denominada Lei Berenice Piana, institui a Politica Nacional de protecio dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Berenice Piana é uma mae que lutou pelos
direitos de seu filho autista. E a primeira pessoa a conseguir a aprovacio de uma lei por meio de iniciativa
popular no Brasil. Sua busca por inclusdo para o seu filho deu origem a essa Lei, que definiu o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) como uma deficiéncia e ampliou para as pessoas com autismo todos os direitos
estabelecidos para as pessoas com deficiéncia no pafs. Em meados da década de 1990, quando nio existia
o vocabulo Autista, assim ela descrevia as dificuldades do seu filho de dois anos:

Comecei a perceber que a fala dele nao evolufa. De dois anos de idade pra frente, ndo evoluiu, ele
involuiu. Ja ndo olhava mais no olho. Nio estabelecia nenhum didlogo, nio falava. Se isolava da
familia. N#o socializava com outras criangas. Néo brincava de forma adequada com os brinquedos.
Pegava um carrinho, colocava do lado do ouvido e ficava girando a rodinha. Se pegasse um objeto,
ficava girando nas mios”, conta. “Outra coisa interessante foi na alimentacio. Ele se alimentava
como qualquer outra crianga até essa idade e, de repente, ficou muito restritivo, s6 comia
determinado tipo de alimento. Nao engolia mais nada redondo (apud FERNANDES, 2020, p.
unica).

Na atualidade, grande parcela dos estudantes que frequenta a educa¢io basica apresenta caracteristicas
desse transtorno, sendo de extrema relevancia a promulgagio dessa Lei, na conquista de direitos para
estudantes que apresentem tais condi¢Ges, pois anteriormente esse complexo quadro nao era considerado
como deficiéncia.

CLASSIFICACAO, CARACTERISTICAS E POSSIBILIDADES TERAPEUTICAS DO TEA

O termo Autismo origina-se do Grego autds, que significa “de si mesmo”, e foi empregado pela primeira
vez pelo psiquiatra sui¢o E. Bleuler, em 1911, que buscava descrever a fuga da realidade e o retraimento
interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia. O Autismo compreende a observaciao de um conjunto
de comportamentos agrupados em uma triade principal: comprometimentos na comunicagio, dificuldades
na interagao social e atividades restrito-repetitivas (CUNHA, 2017).
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Gomes e Souza (2013) afirmam que foi a partir de 1940 que Leo Kanner e Hans Asperger tornaram-
se pioneiros nos estudos sobre o Autismo. Com o pioneirismo de Kanner e Asperger, as pesquisas sobre o
Autismo avangaram até entenderem que havia diferencas nos comportamentos dessas criangas.

Leo Kanner, psiquiatra austrfaco naturalizado americano, publicou as primeiras pesquisas relacionadas
ao Autismo em 1943. Ele constatou uma nova sindrome na psiquiatria infantil denominada, a principio, de
“Disturbio Autistico do contato afetivo”. A denominacio de Kanner deveu-se a observacio clinica de
criangas que nao se enquadravam em nenhuma das classificagdes existentes na psiquiatria infantil. Kanner
observou criangas com inabilidades no relacionamento interpessoal que as diferenciavam de patologias,
bem como de atrasos na aquisi¢ao da fala e das dificuldades motoras. Ele definiu o Autismo como um
transtorno que se estruturava nos dois primeiros anos de vida (CUNHA, 2017, p. 20-21).

Atualmente nao se usa mais o termo Autismo, que foi substituido por Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e o que ha de mais atual sobre as caracteristicas do TEA pode ser encontrado no Manual de
Classificagao de Doengas Mentais (DSM), em sua ultima versdao, divulgado pela Associacio Americana de
Psiquiatria (APA), que oferece parametros para fins diagnosticos. Segundo o DSM V (APA, 2014, p. 91),
entre as principais caracteristicas do TEA estao:

1. Déficits permanentes na comunicagio social e nas intera¢oes, clinicamente significativos
manifestados por: déficits persistentes na comunicagio ndo-verbal e verbal utilizada para a
interagdo social; falta de reciprocidade social; incapacidade de desenvolver e manter
relacionamentos com seus pares apropriados ao nivel de desenvolvimento.

2. Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades, manifestados
por pelo menos dois dos seguintes: estereotipias ou comportamentos verbais estereotipados ou
comportamentos verbais estereotipados ou comportamento sensorial incomum, aderéncia
excessiva as rotinas e padroes de comportamento ritualizados, interesses restritos.

3. Os sintomas devem estar presentes na primeira infancia (mas podem nio se manifestar
plenamente, até que as demandas sociais ultrapassem as capacidades limitadas).
4. Os sintomas causam limitagdo e prejuizo no funcionamento diario.

Ainda de acordo com DSM V, o TEA pode se manifestar em trés graus de comprometimento:

a) O leve, que apresenta dificuldade de comunicagdo e interacio social, problemas com
organiza¢ao e planejamento, demandando pouca necessidade de apoio, o que dificulta o
diagnostico.

b) O moderado, que inclui geralmente criangas nao-verbais, que necessitam de apoio substancial
para se comunicarem e também concluirem suas atividades, sejam elas de rotina ou sociais.

¢) O severo, que exige uma constante rede de apoio a seus responsaveis, pois interfere no
desenvolvimento das criangas, apresentando déficit grave na comunicagdo verbal, na
intera¢do social, na cognicdo, apresentando comportamento inflexivel, tendéncia ao
isolamento e dificuldade em lidar com mudancas, entre outras caracteristicas.

E importante compreender que os avancos nos estudos sobre TEA possibilitam um diagnéstico
precoce e a identificacdo de elevado nimero de casos, que tem incidéncia maior entre pacientes do sexo
masculino (OMARI, 2014).

Antes de trés anos de idade ja é possivel identificar os primeiros sinais do transtorno, de acordo com
Sanches & Siqueira (2016). No entanto, a autora alerta que é importante realizar uma avaliagdo criteriosa,
considerando-se que antes dessa idade podem ocorrer falhas no diagnéstico, causando prejuizos ao
desenvolvimento da crianca.

O TEA deve ser considerado como uma condi¢do cronica e neurolégica, nio uma doenga. A
complexidade dos sintomas pode interferir no diagnoéstico devido a variedade de manifestagoes, com
caracteristicas clinicas, genéticas e comportamentais singulares. Trata-se de um transtorno que ndo tem cura
identificada até o momento, e o tratamento envolve uma equipe multidisciplinar, que analisa cada caso de
maneira individualizada.

A Lein®12.764/12 caracteriza o Autismo como uma deficiéncia persistente e clinicamente significativa
da comunicagio e da interacdo social, manifestada por dificuldade de comunicagdao verbal e ndo verbal,
usada para interagao social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagoes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento, conforme ja dito aqui. A lei ressalta também os padroes
restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a
rotinas e padrées de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos, em acordo com os estudos
aqui citados.
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A respeito do diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA), Serra (2008) afirma:

E muito comum, a0 perguntar as familias sobre o aparecimento dos sintomas, receber como
resposta que eles eram “normais” até os 3 anos de idade. De fato, os médicos também tém
dificuldades para concluir um diagnéstico antes dessa idade, e isso tem uma razdo de ser: até 1 ano
e 8 meses, o bebé possui uma pré-linguagem, com balbucios, ecolalia, repeticio do que o adulto
tenta lhe dizer. Aproximadamente entre 2 e 3 anos, a linguagem pragmatica e funcional devera
aparecer. E 0 momento de o cérebro “fabricar” a propria linguagem e nio repetir a dos seus pares.
Nesse momento, a linguagem do autista “some”. Ou melhor, ela nunca existiu (SERRA, 2008, p.

67).

Devido a sua experiéncia, por ter um filho com TEA, Serra (2008) nos esclarece acima por que as
familias ndo percebem sintomas de que a crianga pode sofrer do transtorno nos primeiros anos de vida.
Somente a partir dos 3 anos, quando a linguagem se desenvolve e a interacio social deve se tornar mais
intensa, os sinais sao mais visiveis.

No entanto, apesar de os sinais para o transtorno ficarem mais nitidos apés os 3 anos, alguns indicativos
desde bebé podem servir como alerta, como a crianga ficar parada no ber¢o sem reagir aos estimulos e
evitar o contato visual com os pais. Antes do primeiro ano de vida, esta sempre irritada, mesmo quando é
amamentada e recebe atencao. Por volta dos 8 meses, o bebé nao interage com o meio ambiente; nao se
surpreende com animais. Nao esboga reagoes as brincadeiras que os adultos fazem para chamar a atencao
do bebé. Na hora de brincar, se interessa apenas por uma parte do brinquedo; podendo, por exemplo, ficar
girando a roda de um carrinho por um tempo prolongado sem desloca-lo com as rodas. Ha casos, ainda,
em que ha regressdo: a crianga se desenvolve bem até 1 ano e meio, e depois dessa idade ela para de sorrir
ou de se comunicar.

Moreira (2019), na sua dissertacdo de mestrado, em que realizou pesquisa de campo nas escolas ptblicas
da rede da prefeitura de Duque de Caxias/R], procurou identificar os desafios da inclusdo e da escolarizagio
de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ao caracterizar o espectro, a autora se vale dos
estudos de Fernandes, Sousa, Suplino e Moreira (apud MOREIRA, 2019), para descrever outras facetas
comportamentais:

A presenca de condutas estereotipadas é bastante comum no repertério comportamental de
pessoas com autismo, incluindo comportamentos autoestimulatérios e autolesivos, bem como
desatencio, acesso de raiva e aparente ndo percepgio de perigo. Sao frequentes, também, respostas
sensoriais exageradas a luz, barulhos, sons, odores. Este padrao de conduta causa um enorme
prejuizo social, uma vez que enquanto estdo envolvidos com esses comportamentos, os individuos
ficam impedidos de participar das brincadeiras, atividades escolares ou outros eventos sociais.
Além do mais, principalmente os comportamentos autolesivos, geram situagdes extremamente

dificeis de serem presenciados e acabam afastando as pessoas de seu convivio. (FERNANDES,
SOUSA, SUPLINO e MOREIRA apud MOREIRA, 2019, p. 73-74).

A analise de Moreira (2019) corrobora com os estudos de Serra (2008), Sanches & Siqueira (2016) e
Cunha (2017), fatos esses geralmente observados pelos docentes no dia a dia da sala de aula; que contribuem
para que a familia seja alertada a buscar um diagnéstico com profissionais especializados, a fim de iniciar o
mais rapido possivel os tratamentos multiterapéuticos. O préximo passo setia a escola, através da orientagao
educacional, preencher relatorio e encaminhar o caso para a secretaria municipal de educacio, a fim de que
se inicie um atendimento educacional especializado (AEE), encaminhando o estudante para a Sala de
Recursos Multifuncional.

Os atendimentos multiterapéuticos sdo essenciais e devem ter frequéncia semanal, contando com
profissionais da area da psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia, hidroterapia, psicopedagogia, além de
acompanhamento periddico de especialistas como neuropediatra, psiquiatra e pediatra, a fim de oferecer
uma melhor qualidade de vida e interagdo social.

Alguns métodos e técnicas podem ser adotados para tratamento, objetivando minimizar algumas
dificuldades das pessoas com TEA. Podemos citar como exemplo o método Teacch (Tratamento e
Educagio para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados com a Comunicag¢ao), que consiste numa
forma de organizar os tratamentos para criancas com TEA, seguindo critérios especificos. O método foi
criado e implantado na Carolina do Norte, nos Estados Unidos e busca estabelecer colaboragio entre
profissionais, pais e educadores, para formular atividades em casa e em institui¢des. Uma técnica comum
do Teacch ¢ o uso de estimulos visuais, como fotos e figuras afixadas nas paredes, ou painéis que descrevam
as tarefas que o estudante deve fazer no dia. Outra técnica proposta é: diferenciar por cores um mesmo
ambiente, seja em casa ou na sala de aula, para facilitar a concentra¢ao e diminuir a ansiedade da quebra de
rotina (SURIAN apud TENENTE, 2017, p. 34).
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No que se refere ao tratamento com medicamentos, Tenente (2017) afirma que existe uma escassez de
experimentagdo; mas pode-se afirmar que seu objetivo basico é reduzir sintomas como ansiedade,
agressividade e agitacdo, aumentando a concentragio e foco, o que podera favorecer a inclusio em escolas
regulares e o melhor desenvolvimento da crianca nesse ambiente.

Surian (apud TENENTE, 2017) sugere também a intervencdo da musicoterapia, através da
aprendizagem de um instrumento musical. O contato com a audigdo e a interagdo social durante essa
aprendizagem, podem facilitar o equilibrio emocional da pessoa com TEA. Da mesma forma ocorre com
a terapia com animais, utilizada em sessGes orientadas por terapeutas, proporcionando momentos de
relaxamento e prazer. Desta forma, espera-se que a pessoa possa aprender e exercitar as suas habilidades
de interacio.

Apbs a confirmacio do diagnéstico de que o estudante possui o Transtorno do Espectro Autista, o
proximo passo no ambito educacional deve ser o seu encaminhamento para um atendimento educacional
especializado (AEE), que geralmente ocorre, na rede publica, na Sala de Recursos Multifuncional, com
profissional especializado.

DESAFIOS EDUCACIONAIS PARA A INCLUSAO DE EDUCANDOS COM TEA

Neste capitulo temos o objetivo de: “Analisar o trabalho pedagdgico de inclusao do estudante com TEA,
através do Atendimento Educacional Especializado (AEE), e os maiores desafios encontrados”. Para tais
reflexdes, analisaremos trés fatores muito importantes e necessarios para que a crianca com TEA possa
minimamente ter algum desenvolvimento no espago escolar, recebendo um apoio especializado:

a) o atendimento educacional especializado através da Sala de Recursos Multifuncional;

b) a presenca do agente de apoio a inclusdo na sala de aula regular;

¢) adaptagoes curriculares a cargo do professor da sala regular.

Na rede publica de ensino o AEE ¢ realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncional da
propria escola, ou em outra escola de ensino regular, podendo ser realizado também em centro de
atendimento educacional especializado ou privados, sem fins lucrativos, conveniado com as Secretarias de
Educagcio. Foi instituido pelo inciso 111, do art. 208, da Constitui¢ao Federal de 1988 e definido no §1°, art.
2°, do Decteto n°® 7.611/2011, como um conjunto de ag¢des, recursos de acessibilidade e pedagdgicos,
organizado institucionalmente e ofertado de forma complementar ou suplementar a escolarizagao
(BRASIL, 2011, p. 01).

O atendimento em Salas de Recursos constitui um servico educacional de natureza pedagogica, feito
por professor especializado, num espaco dotado de materiais, equipamentos e recursos pedagogicos
adequados as necessidades educacionais dos estudantes que apresentam dificuldades acentuadas em relagiao
a aprendizagem, vinculadas a algum tipo de deficiéncia ou nio. O professor de AEE realiza interven¢oes
intencionais e especializadas, desenvolvendo atividades que facilitem a aprendizagem nio somente na
escola, mas também fora dela, buscando o desenvolvimento da autonomia do aluno com deficiéncia
intelectual, o que o leva a considerar mais do que as limitacOes e possibilidades dadas pela sua condigao
cognitiva, suas condi¢des sociais e culturais.

Tendo em vista as andlises feitas neste estudo quanto a historicidade da educagdo especial e as politicas
publicas, concordamos com Mantoan quando afirma que “a inclusdo escolar nao cabe em um paradigma
tradicional de educacio [...| nessa direcdo requer design diferente das propostas de profissionalizacdo
existentes e de uma formagao em servico que também muda” (MANTOAN, 2003, p. 43).

As atividades nessa sala multifuncional devem ocorrer em horario diferente ao turno do ensino regular,
e os estudantes possuem dupla matricula, no ensino regular e na sala de recursos. Geralmente o estudante
frequenta a sala duas a trés vezes por semana, totalizando no minimo 2 horas, dependendo das normas
municipais, que sdao bastante diferenciadas neste quesito de tempo e frequéncia semanal. Quanto ao
agrupamento dos estudantes na Sala de Recursos, deve ocorrer, sempre que possivel, por necessidades
especiais semelhantes e mesma faixa etaria. Sabe-se que dependendo da realidade do municipio, nem sempre
isto é possivel; varia de acordo com a demanda, o nimero de profissionais e o espaco destinado as
atividades. O atendimento pode ser coletivo (até 08 alunos por grupo); e no caso de o estudante demandar
apoio intenso e diferenciado do grupo, o atendimento deve ser individualizado. O AEE neste espa¢o deve
possuir equipamentos de informatica, tecnologia assistiva, mobilia e ambiente adaptados, dentre outras
demandas, de acordo com as necessidades dos estudantes. Pedagogicamente, nesse espa¢o nao se oferta
refor¢co escolar, mas desenvolve-se agbes especificas no intuito de ampliar a autonomia do estudante;
portanto, nido deve substituir ou ter o mesmo curriculo da sala regular.
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O professor de AEE tem grande responsabilidade, e precisa conhecer ndo s6 o transtorno especifico
do aluno, mas também seu meio sociocultural e suas especificidades enquanto sujeito; isto é, as
caracteristicas de sua identidade. Ele deve atuar em parceria com o professor da classe de ensino regular,
seja na prepara¢dao de materiais didaticos que facilitem o aprendizado na sala regular ou na orienta¢io e
acompanhamento de atividades desenvolvidas em sala de aula. Entende-se entdo que o objeto de trabalho
desse professor é a gestdo da aprendizagem, na avaliagdo desse processo e no seu acompanhamento
(GOMES; SOUZA, 2013).

Sao atribui¢ées do docente que desenvolve o AEE, de acordo com a Resoluciao n® 04/2009, art.13,
inciso II:

1 — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagio Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

III — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV —acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as 4reas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizagio de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados
pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participa¢io;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibiliza¢ao dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem
a participacao dos alunos nas atividades escolares.

O professor da sala regular, onde o estudante com TEA também ¢é matriculado, deve dar um
atendimento diferenciado para este estudante, dependendo de suas limitagoes. Uma aula bem estruturada é
um importante passo, que na concepgio de Benczik e Bromberg (apud LIMA, 2014, p. 2446), deve ter os
seguintes requisitos, nao s6 para estudantes com TEA, mas com déficit de atengao também:

e  EHstabelecer uma rotina diaria clara, com periodos de descanso definidos. Usar refor¢os visuais e

auditivos para definir e manter essas regras ¢ expectativas, como calendarios, cartazes e musicas.
As instrucdes devem ser dadas de forma direta, clara e curta.

e Estabelecer consequéncias razoaveis e realistas para o ndo-cumprimento de tarefas e das regras
combinadas.

e Focalizar mais o processo (compreensio de um conceito) que o produto (concluir 50 exercicios).
Certificar-se que as atividades sdo estimuladoras e que os alunos compreendem a relevancia da
licdo.

e Adotar uma atitude positiva, como elogios e recompensas para comportamentos adequados.

Ampliar o tempo de avaliagio e adaptar as questoes, é outra medida diferenciada e inclusiva, também
no caso de outras deficiéncias, se necessirio, que cabe ao docente realizar. Enfim, é importante os
responsaveis e professores informarem-se a0 maximo sobre o transtorno, os sintomas, as causas e estudos
atuais, para melhor trabalharem com esses individuos.

Ao analisar o referencial teérico para este estudo, podemos identificar uma série de desafios a inclusao
e escolarizagdo da pessoa com TEA. O enfrentamento desses entraves e desafios, visa caminhar com o
objetivo de que os estudantes nessa condi¢do tenham suas especificidades respeitadas e ndo estejam em
uma pseudo inclusdo, como ressalta Moreira (2019).

Sdo indmeros os desafios, e se agravam ou se abrandam de acordo com a condi¢do, gestdo e boa
vontade de cada realidade onde a escola esta inserida. Iremos abordar alguns desafios pontuais, que
abrangem: o AEE ofertado, o agente de apoio a inclusio e as adaptagoes curriculares a cargo do professor
da sala regular, pois como ja ressaltamos, sao fatores essenciais para que o educando com deficiéncia tenha
algum desenvolvimento no espaco escolar, ao receber apoio especializado.

DESAFIOS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA SALA DE RECURSOS
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A problematica que envolve ao AEE esta ligada aos recursos, especialmente, pois é fato o pouco
investimento do poder publico na educagio basica. O problema comeca pela oferta de salas. Em geral, as
prefeituras ndo conseguem equipar todas as escolas com salas de recursos. Entdo, a alternativa é criar alguns
polos de atendimento, em algumas escolas; os quais receberdo estudantes das escolas da regido. Assim, a
questdo das vagas disponiveis, pode ser um impedimento para o atendimento igualitario. Também ocorre
a situagdo de tais escolas-polo serem distantes da residéncia do estudante, dificultando o deslocamento do
mesmo, que depende de outras pessoas para o levarem, e ainda comparecer a escola regular.
A pesquisa de Moreira (2019) constatou esse fato:
A questdo da distancia e seguranga, mencionadas durante as idas para as entrevistas, afeta
constantemente aos estudantes que sdo matriculadas nessas classes, porque como existem poucas
unidades que ofertam o atendimento no universo da rede municipal, nem sempre a residéncia fica
proxima a escola. [...] existem regiGes em que uma classe especial fica muito afastada da outra. Esse

ponto é um entrave porque a preferéncia precisa ser as turmas de ensino regular (MOREIRA,
2019, p. 118).

O fato detectado pela autora durante as entrevistas com professores numa rede municipal da baixada
fluminense do Rio de Janeiro, realmente é preocupante, pois a pouca oferta de salas multifuncionais
promove a exclusdo de muitos estudantes com TEA, que por lei, deveriam ter esse direito garantido.

Ha educandos com alto grau de comprometimento do transtorno, que precisariam de transporte
adequado para fazerem o acompanhamento pedagoégico. A existéncia de transporte ofertado pelas
prefeituras poderia resolver essa questdo, no entanto, mesmo fazendo parte da politica de acessibilidade,
em muitas prefeituras as condi¢Oes desses veiculos sdo precarias, ou nao existe a oferta, mesmo sabendo-
se 0 quanto fazem falta nos casos moderado e severo do transtorno, e nos casos de estudantes com
mobilidade reduzida.

A caréncia de material adaptado para os estudantes é expressiva. Nas pesquisas mencionadas, observou-
se que nao ha padronizacio das Salas de Recursos em todas as escolas. Portanto, ha salas que mais parecem
salas de ensino regular, que contam com o professor para equipa-la com o minimo necessario, como se
pode constatar:

A precarizagio da educagio e a falta de suprimentos basicos para que as atividades sejam realizadas
parecem ser questGes ja naturalizadas. Nio existe movimento social, popular, de cobranca
continua a essas questdes. O fato é que diante desse cendrio tornou-se também naturalizado o

custeio de alguns materiais pelos proprios professores para que consigam lecionar (MOREIRA,
2019, p. 87-88).

Devido a essas questdes, “quem conhece a realidade do atendimento ao publico alvo da educagdo
especial, sabe que ainda ha exclusio velada” (MOREIRA, 2019, p. 102), que ocorre a partir dessas caréncias,
dificultando seu acesso e permanéncia. E mesmo que tenha o acesso, o atendimento nio surtira os efeitos
desejaveis para que o educando atinja a autonomia possivel diante de suas limitagoes. Desta forma
concordamos com a autora, na defesa de que “é necessiria uma conjuntura facilitadora para que nio se
oferte uma educacido deformativa. Mas os entraves estdo presentes e dificultam a construcdo de concepgoes
emancipadoras [...]” (2019, p. 119).

DESAFIOS DO AGENTE DE APOIO A INCLUSAO

O agente de apoio a educagdo ou mediador escolar, é o profissional que tem por objetivo prestar apoio
nas atividades executadas pelo professor regente ou dire¢do, contribuindo para o oferecimento de espago
fisico e de convénio adequados a seguranca, ao desenvolvimento e ao bem- estar social, fisico emocional
dos alunos, na rede regular de ensino municipal, em especial em unidades de educacio infantil, em salas de
aulas com alunos incluidos, sala de recursos, salas de informaticas e laboratérios de ciéncias.

A figura do acompanhante especializado ¢ uma das inovagoes para protecdo e inclusio das pessoas
com TEA, como aponta Santos (2018). O paragrafo unico do Art. 3° da Lei 12.764/2012, é claro ao tratar:
“Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado”
(SANTOS, 2018, p. 39).

Para Negriao (2017), os trechos identificados na Politica Nacional “monitor ou cuidador” e na Lei
Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia “profissional de apoio escolar” (BRASIL, 2015, p. 02),
tem gerado dubias interpretacGes pelos sistemas de ensino, principalmente no que se refere ao
esclarecimento da funcido e formacido desse profissional. Existem duvidas sobre que formacio este
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profissional realmente deve possuir, o que resulta em interpretagdes e praticas muito diversas entre as
prefeituras. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, atribui-lhe funcoes de
“apoio nas atividades de higiene, alimentacido, locomogao, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar” (BRASIL, 2008, p. 15). Ja a Lei n® 13.146/2015, que também se manifesta sobre a questio
e cita no art.3°, inciso XIII:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagio, higiene e locomogio
do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em todos os nfveis e modalidades de ensino, em instituigdes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profisses legalmente estabelecidas (BRASIL,
2015, p. 01 apud NEGRAO, 2017, p. 56).

A autora pondera que diante destas pontuagoes das legislacGes, percebe-se que ndo hd consenso e
definicio clara sobre a questdo, uma vez que ambas legislagdes sugerem um profissional com atuagdo
pedagbgica e a0 mesmo tempo, em cuidados ou de saidde; e a Politica Nacional deixa subtendida a
compreensdo sobre a atuagdo quando cita “entre outras que exijam auxilio constante no ambiente escolar”
(BRASIL 2008, p. 15 apud NEGRAO, 2017, p. 57).

O grande desafio com relagao ao agente de apoio a inclusdo, sdo os diferentes paraimetros que tém as
prefeituras municipais ao selecionar tais profissionais; isto, quando ha a contratagdo desses profissionais,
pois em muitos municipios sdo inexistentes. Devido ao carater dibio da normatizagao legal, é questionavel
a capacitacdo desse profissional, no tocante a contribuir significativamente para a integracdo e inclusao do
educando com TEA no meio social. Entende-se que nao cabe a esse profissional desenvolver atividades de
curriculo e planejamento pedagdgico, nem atuar em sala de aula, pois estas atividades pedagogicas sdao de
competéncia do professor regente da turma no ensino regular, em interagdo com o professor da Sala de
Recursos Multifuncionais NEGRAO, 2017, p. 57).

Apesar da imprecisdo que a lei apresenta, ndo se pode destinar qualquer individuo para acompanhar
pessoas com deficiéncias, sem a devida formagao. Portanto, a formagio e a experiéncia desse profissional
consistem em diferencial qualitativo no desenvolvimento do educando; mas nem sempre sdo requisitos para
exercer a funcio.

DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE PARA PROMOVER AS ADAPTACOES CURRICULARES

Os professores da educagio basica puiblica ja lidam com diversos desafios no dia a dia, devido a precarizagiao
da educacio em nosso pafs. Sdo salas de aula lotadas, estudantes em diversos niveis de conhecimento,
muitos com deficiéncia na alfabetiza¢ao; além da falta de recursos materiais e de profissionais que auxiliem
o trabalho docente no sentido de enriquecer o curriculo e o processo de ensino e aprendizagem. Os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental sdo considerados polivalentes, pois desenvolvem com
os estudantes todas as areas de conhecimento. Em suma, precisam deter diversos saberes, para atenderem
estudantes inclusos ou com dificuldades de aprendizagem.

A esse quadro, soma-se a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, que em
muitas prefeituras sdao inseridos nas turmas sem um acompanhante capacitado para auxiliar na sua
integracio ao grupo e no desenvolvimento das atividades. Desta forma, nos questionamos até que ponto
esse estudante estd sendo atendido em suas necessidades, para evoluir. Nao basta somente conviver com
seus colegas; ele precisa alcancar patamares mais elevados de desenvolvimento cognitivo para adquirir
autonomia. Com as adaptagoes adequadas, € possivel esse caminhar. No entanto, sabe-se que os professores
nao recebem formacio nesse sentido. O quadro se agrava quando se trata de inclusio em turmas dos anos
tinais do ensino fundamental, cujas turmas tém cerca de oito disciplinas, com professores diferentes; cada
um especializado em sua area de conhecimento, mas ndo em educagio especial e inclusiva.

A pesquisa de Negrio (2017) aponta que o investimento na formagdo docente é essencial na
ressignificacdo da pratica docente, sendo um dos fatores que pode contribuir para um trabalho de qualidade
no contexto da educacio inclusiva. E fundamental que as a¢des de formacio promovidas pelos sistemas de
ensino considerem as reais necessidades dos docentes e outros profissionais da educacdo envolvidos na
inclusio, como o orientador educacional e o coordenador pedagdgico, assim como o gestor.

O resultado dos estudos de Negrao (2017), na rede publica de ensino de uma cidade do Para, verificou
que, embora ocorram a¢oes formativas para os docentes da educa¢do especial, estas ocorrem de forma
esporadica e aligeirada, com carater superficial. Na sua experiéncia local, estas agdes ndo se traduzem em
uma politica efetiva bem definida de formagao; e sdo insuficientes para atender as necessidades de formacao
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dos profissionais, frente as demandas e os atuais desafios do trabalho pedagdgico no atendimento
educacional especializado.

Ha diversas lacunas na formagio inicial docente, seja para os anos iniciais ou para os anos finais do
ensino fundamental; as quais a formagido continuada também nio tem dado conta de suprir. O professor
deve buscar sua melhor qualificacio, certamente, mas cabe também as institui¢oes, auxilid-lo, no
compartilhamento e aperfeicoamento dos multiplos saberes que a profissdo lhe exige deter.

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos neste artigo que a educagio inclusiva é um direito fundamental, sedimentado no texto constitucional;
entretanto, foram necessarias leis especificas para sua efetiva eficacia e aplicacdo. Mesmo com tantas
conquistas do ponto de vista politico, deve-se indagar sobre a qualidade da inclusdo educacional promovida
em nossas escolas publicas de educacio basica.

Sobre o Transtorno do Espectro Autista, ressaltamos que deve ser considerada uma condi¢do cronica
e neuroldgica, ndo uma doenca. Trata-se de um transtorno que nio tem cura identificada até a presente data
e o tratamento envolve uma equipe multidisciplinar, que analisa cada caso de maneira individualizada.

Observou-se a importancia da Lei Berenice Piana,- 12.764/2012, ao determinar que nio s6 escolas
publicas, mas também privadas, tenham o dever de acolher e fornecer condigdes para a inser¢ao de pessoas
na rede regular de ensino com intuito inclusivo e socializador. Berenice Piana lutou para a garantia legal do
atendimento educacional especializado para o seu filho; mas indagamos se, nos moldes da atual politica e
pratica de inclusdo educacional, todos os educandos com diagnéstico de TEA tém recebido o tratamento
necessario para que consigam alguma evolugio.

Nossa analise evidenciou que a realidade do atendimento nas escolas regulares e Salas de Recursos, ¢ a
formacdo e preparo dos docentes e agentes, estdo longe das condi¢oes ideais, mesmo com avangos no
campo legislativo e decisdes favoraveis ao seu efetivo cumprimento. Constatou-se que diversos estudos
denunciam grande precariedade no atendimento educacional especializado a esses educandos. Portanto,
algo precisa ser feito. Nao podemos repetir discursos romanticos sobre a inclusio, e fechar os olhos para
essa realidade excludente.
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