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Resumo. O presente trabalho apresenta um estudo acerca das concepgoes de professores e praticas em relagio as
Tecnologias da Informagao e da Comunicac¢do (TICs) num contexto de escolas situadas nas periferias de trés cidades
de fronteira do estado do Rio Grande do Sul, a saber pertencentes ao Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha (IFFar). O objetivo do estudo foi refletir sobre as concepgdes de professores do Ensino Médio
acerca da utilizagdo das Tecnologias de Informagio ¢ Comunicacio (TICs). Estudo descritivo com dados coletados
através do uso do Google Forms enviado aos professores via e-mail, com perguntas abertas ¢ fechadas. Para analise
dos dados utilizou-se a andlise de conteudo, da qual foi possivel obter quatro categorias de analise relacionadas a
relevancia das TICS, concepeio sobre os objetos de aprendizagem que podem ser usados nas aulas, interlocucio entre
o uso das TICs e a interdisciplinaridade e a formacdo do professor para uso das mesmas. Tais resultados mostraram
que os docentes tém familiaridade com as TICs, desenvolvem um ensino contextualizador, apesar de nio terem tido
formagcao para isso na gradua¢io nem na formagao continuada e com isto investem na autoaprendizagem.
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Abstract. The present work presents a study about teachers' conceptions and practices in relation to Information and
Communication Technologies (ICTs) in the context of schools located on the outskirts of three border cities in the
state of Rio Grande do Sul, namely belonging to the Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
(IFFar). The aim of the study was to reflect on the conceptions of high school teachers about the use of Information
and Communication Technologies (ICT's). Descriptive study with data collected through the use of the Google Forms
sent to teachers via e-mail, with open and closed questions. For data analysis, content analysis was used, from which it
was possible to obtain four categories of analysis related to the relevance of ICT, conception about the learning objects
that can be used in classes, interlocution between the use of ICT's and interdisciplinarity and teacher training to use
them. Such results showed that teachers are familiar with ICTs, develop contextualizing teaching, despite not having
been trained for this in undergraduate or continuing education, and with this they invest in self-learning.
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INTRODUCAO

O uso de tecnologias no processo ensino-aprendizagem tem aumentado na area da educagio,
especialmente no momento atual de pandemia mundial em fun¢ao do Coronavirus que refletiu na
implementagdo do ensino remoto, em principio de forma emergencial e no cotidiano com
possibilidades de continuidade. O Coronavirus, segundo a Organizagao Mundial da Saude — OMS
(2020, p. 7), “é uma grande familia de virus que sao conhecidos por causarem doencas, desde o
resfriado comum até doengas mais graves como a Sindrome Respiratdria do Oriente Médio
(MERS) e a Sindrome Respiratoria Aguda Severa (SARS) [...]".

Desta forma, a COVID, doenga provocada pelo virus, tem modificado a esséncia do ensino
presencial, solicitando adaptagoes e conhecimentos voltados as TICs tanto por professores, alunos
e familia. Segundo Paraguassu (2020, p.1): “A COVID-19 esta impondo a humanidade uma
mudanca radical na forma de viver conviver socialmente. Nao ¢ pouco. Nao se compara a outras
epidemias enfrentadas recentemente. Ninguém da nossa geragao ou da geragao de nossos pais ou
filhos havia vivenciado situagao similat”.
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Vivemos em tempos de conexdes virtuais, onde a internet é o principal meio de acesso fazendo
com que haja avancos em questdes de busca de informagdes e aprendizagem, como exemplos,
temos as TICs. Estas com o passar do tempo e a atualizagio constante, na atualidade, tornaram-
se referéncias indispensaveis, principalmente voltadas ao ambiente escolar interno e externo
(Brandao & Cavalcanti, 2015). As autoras acrescentam que: “No contexto escolar, a tecnologia
transformou a realidade do processo de ensino e aprendizagem” (p.2).

As autoras citadas acima argumentam que se atesta isso pela massiva presenca de artefatos
tecnolégicos que tém auxiliado o professor em sua atividade didatico-pedagdgica. Atualmente,
pensar uma aula acaba por envolver utilizacdo de computadores, projetores multimidia, celulares,
para irmos além de somente uma aula expositiva em que o professor dita ¢ o aluno copia
passivamente.

E indispensavel que escola e docente se adaptem, de certa forma, se reinventem, para fazer
uso do mundo de saberes e ferramentas que as TICs possuem. Como forma de inser¢io e inclusao
destas nas praticas pedagogicas. O professor pode olhar o uso de TICs como algo favoravel e que
possa ser auxilio para um ensino inovador, instigante e motivador, com recursos que hoje fazem
parte da vida dos alunos e que é possivel de fazer parte do processo ensino-aprendizagem sem que
o professor sinta-se ameagado por tais instrumentos (Gois ez al., 2018, p. 6).

O processo de ensino-aprendizagem pode ser permeado pelo uso de tecnologias educacionais,
possibilitando momentos pedagdgicos com foco mais na aprendizagem do que somente no ensino.
E instiguem o educando no aprofundamento, na reflexao e (re) constru¢ao de conhecimentos,
saberes e habilidades com vistas a transformacao de sua realidade. Também possibilite ao docente
rever e transformar o contexto da aula, passando de um contexto tradicional ou bancario (Freire,
2013) para um critico, reflexivo e criativo, com o uso de metodologias educacionais, que
proporcionem ao educando protagonismo, autonomia e responsabilidade quanto as suas
aprendizagens.

Oliveira e Amaral (2020) referem, em um trabalho realizado sobre o uso de aplicativos na
disciplina de matematica, que é importante utilizar as TICs para aprendizagem dos alunos e que
esse uso ¢ inevitavel. Porém acrescentam que a maioria dos professores enxerga tais tecnologias
apenas como um acessorio ou complemento as metodologias de aprendizagem. Os autores
referidos acrescentam que apesar do centro de inovagao para educacio brasileira ter langado em
sua plataforma exemplos de estratégias pedagogicas voltadas as tecnologias “ha muitos professores
que ainda resistem ao seu uso em sala de aula” (2020, p. 42).

Ao usar as tecnologias em suas aulas o professor possibilita o desenvolvimento cognitivo do
aluno, pois elas potencializam o desenvolvimento da inteligéncia e com isto auxiliam no processo
de aprendizagem do aluno. As tecnologias instigam os alunos a resolver problemas e situagoes
propostas pelo professor contribuindo na interagao entre o aluno a disciplina e a aprendizagem
que pode ocorrer em ambientes fora da escola (Oliveira & Amaral, 2020). Tema relevante pela
possibilidade de inovagao no contexto da sala de aula, fazendo a interdisciplinaridade acontecer, e
transformando o aluno em protagonista da sua aprendizagem, dentro da realidade social que vive.
Pommer (2019) afirma que a escola possui fun¢des que vao além da transmissao de conhecimento,
mas inclui tornar o aluno reflexivo e possibilita-lo a lidar com frustra¢des, medos e ansiedades.

As TICs vém possibilitando mudangas nos paradigmas de situagdes de aprendizagem, com isto
no desenvolvimento de competéncias e no contexto educacional. Tais mudangas afetam a realidade
da aprendizagem, dos processos que desta fazem parte, € a educagdo como um sistema maior.
Principalmente quando o olhar sobre as TICs considera que essas sejam partes indispensaveis
dentro do processo educacional desenvolvidos de forma presencial ou a distancia (Galafassi, Gluz
& Galafassi, 2013). Pierre Lévy (1998), em sua obra A Inteligéncia Coletiva, coloca a massiva
presenca de computadores na vida das pessoas:

No final dos anos 80 os computadores pessoais tornaram-se cada vez mais potentes e
mais ficeis de utilizar, verificando-se uma diversificagdo e um alargamento da sua
utilizacdo a um ritmo diario. Assistiu-se entdo a um processo paralelo de interligacio das
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redes que tinham crescido isoladamente, e de crescimento exponencial dos utilizadores
da comunica¢do informatizada. Rede de redes baseada na cooperacio andrquica de
milhares de centros informaticos espalhados pelo mundo, a Internet tornou-se hoje em
dia o simbolo do grande meio heterogéneo e sem fronteiras que designamos aqui pelo
nome de ciberespaco (1998, p. 12).

Lévy se posiciona como um grande entusiasta da insercao das tecnologias na vida das pessoas.
Cabe aos atores da educagiao pensar em como dinamizar as TICs de forma que todos delas se
valham e facam valer. Neste sentido, nossa realidade necessita que a escola esteja preparada para
desenvolver um aluno preparado para as diversas situagoes que ocorrem no contexto local e global
em que vive. E assim, surge a possibilidade de que o ambiente escolar deixe de ser um centro onde
ha reprodugio de informagao para assumir uma face de renovacao, flexibilidade e preparo do aluno
com competéncias para a vida, e inclui o uso das tecnologias (Gois et al., 2018).

O objetivo do presente estudo ¢ refletir sobre as concepgdes de professores do Ensino Médio
acerca da utilizagdo das Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TICs).

METODOLOGIA

Este estudo descritivo (Gil, 2008) foi realizado com professores que atuam no Ensino Médio no
Instituto Federal Farroupilha - IFFar, em trés campi localizados em cidades de fronteira do estado
do Rio Grande do Sul. Para a coleta de dados foi enviado, via email aos professores, formulario
Google Forms com perguntas abertas e fechadas, as quais versavam sobre a utilizagao das TICs
durante o ensino remoto e a formacao docente relacionada a tematica aqui abordada. Como forma
de garantia do anonimato e prevencao de riscos aos participantes foi utilizado como referéncia a
resolucio n® 510/2016 da CONEP'.

Junto ao formulario foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
explicando os objetivos da pesquisa e garantindo ao pesquisado anonimato e a possibilidade de
desisténcia da pesquisa se assim o quisesse. A escolha por desenvolver o estudo em um Instituto
Federal se deu em funcao de que: “[...] Os Institutos Federais sao institui¢oes que ofertam educacao
superiot, basica e profissional de qualidade, que elegem como principio a primazia do bem social”
(Gais et al., 2018, p. 2). Os autores ainda complementam:

Assim, estes institutos sdo incubadoras de politicas sociais, rede de saberes que entrelaca
cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia, em favor da sociedade. Tudo isso, confere a estas
instituicdes o papel de colaboradores na estruturagdo das politicas publicas para a regiao
que polarizam, onde devem assumir uma relagdo mais direta junto ao poder publico e as
comunidades locais (Gois ez al., 2018, p. 2).

A analise de dados aconteceu por meio da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), realizada
em trés etapas: a organiza¢ao dos dados para leitura flutuante; leitura exaustiva com aproximagao
dos enunciados para categorizagao; categorizagao.

Para identificagao dos participantes da pesquisa foi atribuido um nimero ao pesquisado, sendo
referenciado como P1 (Participante 1), P2, P3, assim por diante, sendo que com essa abordagem
ha a garantia do anonimato dos professores participantes da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram recebidos como retorno da pesquisa vinte formularios dos professores que trabalham nos
campi do IFFar. A época da pesquisa, o universo docente era de aproximadamente 200 professores
nos trés campi investigados. A area de abrangéncia do ensino do IFFar e nos campi pesquisados

1 CONEP — Conselho Nacional de Etica em Pesquisa.
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abrange os seguintes eixos do conhecimento/formac¢io: Recursos Naturais, Informacio e
Comunicagao, Producao Alimenticia, Gestao e Negocios, Hospitalidade e Lazer.

Como apresentacao do perfil dos professores participantes do estudo, verificamos que a
maioria dos professores tem formacdo inicial nas areas de Matematica (19%), Administragao
(13%), Educacao Fisica (13%) e Informatica (13%). Outros resultados sao das areas de formagao
em Licenciatura em Fisica, Letras, Filosofia, Histéria, Artes Visuais, Educagao Especial e Ciéncias
Biolégicas, todas com 6% dos professores.

Quanto a area de atuagdao docente nos Institutos, duas areas se sobressaem: Linguagem e suas
Tecnologias (35%) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (25%), evidenciando a relagao com o
perfil de cursos oferecidos nestas regides, fazendo com que haja um alinhamento de areas de
ensino abrangidas segundo cada campi; seguidas das demais areas do conhecimento: Ciéncias da
Natureza (20%) e Matematica e suas Tecnologias (20%).

Outro perfil buscado junto aos professores foi o tempo de atuagido dos professores em
docéncia, assim, 28% atuam na docéncia entre 1 a 5 anos; 28% atuam entre 11 a 20 anos; 22% dos
professores atuam entre 6 a 10 anos; 17 % atuam menos de um ano e; 5 % dos professores atuam
ha mais de 20 anos. Tais resultados nos mostram que ha um paralelo de tempo de atuagio na
docéncia e que podem refletir nos processos didaticos-pedagdgicos utilizados durante as aulas: o
percentual de professores que possuem atuacao mais recente, entre 1 a 5 anos, e os professores
que atuam entre 11 e 20 anos ¢ o mesmo e expressivo.

A seguir, apresentamos as categorias de analise que surgiram referentes as concepgdes dos
professores em relagao a utilizac¢ao das TICs: (1) Relevancia das TICs para o ensino-aprendizagem;
(2) Objetos de aprendizagem utilizados em aula; (3) Interlocucao e vivéncia do aluno com as TICs
auxilia na interdisciplinaridade; (4) Falta de formagao para trabalhar com TICs.

RELEVANCIA DAS TICS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM

Nesta categoria, as discussoes se deram a partir da concepg¢ao dos professores em relagao as TICs
como um instrumento para ser usado na ag¢ao pedagogica e que este pode melhorar e inovar os
processos didaticos, como podemos verificar nas respostas a seguir:

P5.  As TICs comp&em o uso de diferentes tecnologias que auxiliam no processo de ensino
aprendizagem;

P8. TICs sdo os recursos tecnolégicos que usamos dentro da pratica docente;

P9.  As TICs referem-se as diferentes possibilidades de usar as tecnologias em sala de aula,
visando melhorar o processo de ensino-aprendizagem;

P10. As TICs referem-se as ferramentas tecnolégicas que podemos usar em sala de aula;

P15. TICs sio recursos tecnolégicos que podem ser usados como facilitadores desse processo;

P16. As TICs englobam todas as ferramentas tecnolégicas que podem auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem;

P17. Em relacdo as TICs sao ferramentas que podem ser utilizadas no espaco de formacio seja
como ferramenta ou metodologia de ensino e que permitem mediar informacdes entre os
diferentes sujeitos. Por exemplo, um curso ou aula em EaD é mediada por uma TIC que é o
computador, ou em uma aula presencial, ao utilizar um software ou um simulador o
professor pode explorar por meio de diferentes metodologias o conhecimento do aluno e o
conhecimento cientifico por meio da TIC.

Os professores consideram as TICs como ferramentas relevantes no desenvolvimento de
abordagens que auxiliem nos processos didaticos-pedagogicos das aulas, favorecendo a obtengao
do conhecimento cientifico, ou seja, que estas refor¢am o trinébmio educagao, ciéncia e tecnologia.
Na atualidade, e mais especificamente neste momento do ensino remoto emergencial em fungao
da pandemia do Coronavirus, em que os meios de comunicagao e informacao sio cada vez mais
utilizados e necessarios, os recursos tecnolégicos sao utilizados para contribuir com processos de
ensino que possibilitem a instrumentaliza¢ao do aluno e possibilitam exercer o protagonismo.
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A escola realmente esta no computador nos dias de hoje, como ja diria Marques (2006), ainda
mais em um momento pandémico que hoje vivemos por conta da Covid-19. Por conta disso,
trabalhar com tecnologias digitais se mostra mais do que necessario e atual para acompanhar toda
a velocidade do desenvolvimento do mundo atual. Hoje se vive a geracio dos dedos velozes, em
que tudo esta na palma da mao ao alcance do polegar (Serres, 2013).

O professor, entretanto, é desafiado a escolher atividades e abordagens que contextualizem as
tematicas trabalhadas em aula, e relacionem o conteido que esta sendo desenvolvido, de forma
que trazer a tecnologia possa ser agregador e nao somente mais um recurso descontextualizado do
processo de aprendizagem do aluno.

OBJETOS DE APRENDIZAGEM UTILIZADOS EM AULA

Nesta categoria os professores consideram as TICs como Objetos de Aprendizagem (OA) e
destacam os aplicativos e os softwares especificos para o ensino, que podem ser usados em
computadores ou celulares como ferramentas complementares para a metodologia do ensino:

P1. Softwares de escritorio e softwares especificos de Informatica;

P3.  Aplicativos matematicos; o SIGAA;

P6.  Uso do Data Show, laboratérios de informatica, uso de celulates em sala de aula para
pesquisas e complementos dos assuntos abordados em aula;

P9.  Por meio de softwares (Geogebra, por exemplo), videos e plataformas disponiveis na
Internet;

P11. Aplicativos como metodologia de aprendizagem;

P14. Academia Cisco;

P6.  Uso do Data Show, laboratérios de informatica, uso de celulares em sala de aula para
pesquisas e complementos dos assuntos abordados em aula;

P16. Uso a plataforma de aprendizagem da institui¢do para disponibilizar atividades extra classe e
socializar materiais. Meus alunos também utilizam o celular (aplicativos e sites de busca)
como ferramenta de pesquisa nas aulas;

P18. Normalmente utilizo softwares ou simuladores computacionais para as disciplinas especificas
de fisica (curso integrado) os quais auxiliam, por exemplo, no desenvolvimento de um
experimento ou de uma situacdo mais pratica que pode ser demonstrada aos alunos, ou onde
eles possam trabalhar diretamente. Nas demais disciplinas relacionadas ao ensino (Cursos
superiores e pos-graduacio) normalmente utilizo como ferramentas para pesquisa e
organiza¢io das minhas aulas e posteriormente na condugio das aulas (power point, por
exemplo).

Neste contexto, os Objetos de Aprendizagem siao conceituados como: “[...] construgdes
virtuais, programadas, que além de permitir designer, cores, movimentos, efeitos, sio um novo
tipo de instrucao utilizando outras linguagens de computacao [...]” (Barros & Junior, 2005, p.75)
(grifo autor). Possibilitam um processo de ensino-aprendizagem mediador e, assim, os “OA
despontam na educagao presencial e na educag¢ao a distancia como uma tecnologia que apesar de
estar em constante evolugdo, ja pode beneficiar professores e alunos, nos diversos ambientes de
aprendizagem e seus contextos” (Galafassi; Gluz & Galafassi, 2013, p. 42).

Estudo de Oliveira e Amaral (2020) sobre o uso de aplicativos nas aulas de matematica
evidencia que as metodologias repetitivas utilizadas em algumas disciplinas deixam as aulas
cansativas e acabam desmotivando os alunos. Por outro lado, ao utilizar tecnologias durante o
desenvolvimento das aulas e dos contetidos o professor faz com que o aluno seja participante ativo
na resolucao de situagoes propostas em aula. O texto abaixo complementa:

Utilizar as tecnologias como ferramenta de ensino é um caminho a ser explorado pelo
professor para contemplar as varias fases do desenvolvimento cognitivo do aluno. Por
exemplo, elas permitem modos de comunicagao que possibilitam o desenvolvimento da
inteligéncia e ampliam os processos de aprendizagem (Oliveira & Amaral, 2020, p. 48).
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Além do uso de aplicativos e softwares utilizados nesta categoria os professores revelam o uso
em sala de aula das redes sociais como Facebook para discutir e interpretar se ha veracidade nas
informagoes repassadas, possibilitando assim a criticidade no aluno:

P3. Muito o Data Show, o Celular, laboratério de informatica, videos, redes sociais, entre outros.
Utilizo a partir de busca de dados para embasamento das aulas;

P5.  Utilizo ferramentas como Instagram para comentar videos e situagoes polémicas para o
debate. Também utilizo o Facebook, especialmente, através dos memes para discutir padroes
corporais, midia e corpo, desenvolvimento sustentavel;

P7.  Videos, ppt, internet, e-books, redes sociais;

P10. Recursos digitais para apresentacoes, celulares/smartphones, redes sociais e redes de
comunicac¢io, computadot.

Neste contexto, “[...] as tecnologias interativas aplicadas na educacio permitem ampliar a
pluralidade de abordagens, atender aos diferentes estilos de aprendizagem e, desta forma, favorecer
a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades” (Barros & Junior, 2005, p. 74).
Seguindo Brandao e Cavalcanti (2015, p. 2):

No contexto escolar, a tecnologia transformou a realidade do processo de ensino e
aprendizagem. Os alunos passaram a utilizar o computador para preparar os trabalhos,
dispéem de softwares de apresentacio de slides para exposicdo de semindtios e podem
relacionar os conteidos trabalhados na escola com as noticias do mundo ao seu redor
através da internet.

INTERLOCUGAO E VIVENCIA DO ALUNO COM AS TICS: UM AUXILIO NA INTERDISCIPLINARIDADE

O professor expressa como utiliza TICs em suas aulas e que estas possibilitam desenvolver a
interdisciplinaridade, principalmente quando trabalham temas transversais que fazem parte da vida
do aluno. As respostas variaram de um aspecto em que ha inter-relagao e outro em que nao ha.
Alguns entendem que a relagdo com as TICs pode possibilitar a interdisciplinaridade, como
explicitado a seguir:

P1. Necessaria para uma boa interlocucio entre os componentes e a vivéncia dos alunos e
professores;

P2.  TICs auxiliam em temas interdisciplinares;

P4. Acredito que a interdisciplinaridade esta na base das TICs ja que envolvem indmeros temas e
encontra-se materiais atuais com diferentes abordagens e linguagem simples. Além disso,
sempre abre para questoes de ética (autoria, padroes, construges sociais e etc) que
atravessam todas as disciplinas;

P5.  Através de contextualizacdo em aula na parte tedrica e nada avaliagoes através da pesquisa;

P6.  Uma forma de agilizar a interagdo entre componentes;

P8. Requer relagdes com outras linguagens, a escrita, a grafica, a digital, por exemplo;

P10. As TICs podem facilitar a interacdo entre as disciplinas, especialmente através de projetos em
comum que podem ser orientados simultaneamente por professores de diferentes areas;

P14 Estimulando os alunos a pensarem diferente em alguns aspectos, eles proprios fazem
associagoes com outras disciplinas.

Os professores apontam o entendimento da interdisciplinaridade como intera¢ao entre os
componentes curriculares alinhado as vivéncias do aluno. Além do estimulo ao aluno para
resolucao de situacOes propostas. Neste sentido, a “interdisciplinaridade permite comparar pontos
de vista, discernir e sintetizar diferencas e semelhancas nos contextos, conceitos, conhecimentos e
procedimentos peculiares de cada area” (Pommer, 2019, p. 22).

Para que a interdisciplinaridade seja pratica real no Ensino Médio a contextualizagao como
acao pedagdgica possui relevancia quando desenvolve no aluno a capacidade de resolver situagoes
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do seu cotidiano, da vida que acontece ao seu entorno no seu meio ambiente onde as interagoes
acontecem. Para Schons et al (2017), a contextualizacao faz parte das politicas curriculares; nao ¢é
pratica inovadora, mas ainda requisitada na acao docente e que pode sim contribuir para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

Em uma resposta anterior surgiu aspectos como o desenvolvimento de conteidos que
envolvem a ética e questoes sociais. Lembrando que a tematica ética é considerada como um Tema
Transversal Contemporaneo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de desenvolvimento
tanto no ensino fundamental como no Ensino Médio (Brasil, 2019). Morin (2011) ao desenvolver
um trabalho sobre os sete saberes necessarios a educagao do futuro apresenta o ensinar a ética € o
ensino contextualizado como necessarios para o desenvolvimento de competéncias necessarias
para um ensino que promova a cidadania.

Outros participantes em suas respostas consideram o componente curricular que ministram
como “fechado”, sem possibilidade de interacio com outros componentes curriculares, por
considerarem a especificidade do mesmo no uso de TICs, como exemplificado o componente
curricular Informatica. Isso pode evidenciar uma abordagem de ensino tradicional em que o
professor é o protagonista e transmissor de conhecimento e o aluno o receptor sem direitos a
interpretagdes ou reflexGes sobre o conhecimento transmitido (Freire, 2013) e mesmo sem ter
vivéncias com trabalho interdisciplinar:

P3. Naio relaciono, utilizo porque minhas disciplinas assim exigem e é recurso necessario e
natural para a informatica;
P9.  Uso especificamente para disciplina com pouca articulagio com outras disciplinas;
P13. Sempre as uso de uma forma muito direcionada a meu componente curricular, é dificil dizer
se ha essa relagio.

No cotidiano observamos que a escola ainda utiliza os conhecimentos e métodos de ensino
tradicionais, os temas transversais que hoje poderiam oportunizar espaco de mudanga na forma
tradicional das praticas pedagbgicas ficam como estanque, em conhecimentos ou abordagens
periféricos (Marinho; Silva & Ferreira, 2015). O autor ainda complementa que as “variadas formas
de compreender a questdo da transversalidade refletem a concepgao epistemoldgica de cada
professor” (p. 434). Marinho, Silva e Ferreira (2015) acrescentam que os documentos oficiais da
educacio incorporam a necessidade de o professor trabalhar temas transversais na sua disciplina
ou area, ficando isolado das demais disciplinas e contextos, o que nao favorece a transversalidade
e interdisciplinaridade.

A resposta abaixo evidencia o conhecimento da relagio importante das TICs com os demais
componentes curriculares e estabelecer trabalhos coletivos com indicios da interdisciplinaridade.
Ressalta também a necessaria formacao para esse trabalho docente, como expressa a seguitr:

P15. As TICs possibilitam acesso a todo o tipo de informacées e conhecimentos. Seja das areas especificas
de interesse pessoal ou individual ou de interesse mais coletivo, com sabetes ou temas transversais, por
exemplo. No meu entendimento as TICs podem possibilitar o trabalho em conjunto ou colaborativo
entre as diversas areas, por exemplo, quando se constréi um texto ou um projeto coletivo usando a
ferramenta do drive ou da wiki (EaD). Porém este tipo de intervencio ou ferramenta metodolégica é
pouco usado, pois normalmente nio aprendemos trabalhar coletivamente, o que este tipo de situagao
exige. Trabalho e aprendizagem coletiva, necessitam "paciéncia e humildade" pra ensinarmos e
aprendermos 20 mesmo tempo.

A resposta acima leva em considerac¢ao o uso de temas transversais em aula, esses voltados as
necessidades e aos interesses individuais e coletivos, pensando numa perspectiva de ensino
contextualizado e na transformag¢ao do conhecimento. Além disso, o participante considera que
uso das TICs também favorece o trabalho colaborativo entre areas. Observamos também na
resposta do participante a falta de formagao para o trabalho interdisciplinar e consequentemente
uso das TICs, tal aspecto sera discutido na categoria a seguir.
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FALTA DE FORMACAO PARA TRABALHAR COM TICS

Nesta categoria os participantes consideram que a falta de preparo para trabalhar com TICs é que
nao tiveram cursos de formagio voltados a esta tematica. Dessa forma, os motivos para nao
trabalharem com as TICs estdo expressos nas respostas que traduzem a falta de formagao dos
participantes em sua formacao inicial.

P4. Nunca fiz nenhum curso sobre o assunto. E na minha formag¢io académica também nio tive
acesso;
P5.  Naio houve especificamente momentos para a aprendizagem sobre as TICs na instituicdo;
P6.  Naio havia disciplinas na area quando fiz a graduacio;
P7. Na época nao havia um desenvolvimento amplo com énfase nesta ferramenta;
P13. Nio fizeram parte de minha formacio;
P15. Nunca fiz nenhum curso especifico.

O processo de formagio inicial do professor, muitas vezes, nio inclui as abordagens e
aprendizados das TICs, ou mesmo dependendo do periodo ou época em que o professor
desenvolveu sua formagao esta tematica nao existia, pois é contexto novo, mas que, cada vez mais,
se faz necessario ser incluido nos curtriculos de formacio inicial de docentes e na continuidade da
formacido. No texto abaixo verificamos a relevancia da formagao continuada para professores:

E isso passa evidentemente pela formacgao continua de educadores. O que se vem
afirmando na literatura e na experiéncia até aqui construida que no cenario escolar
integrado com vivéncias em multimidia, estas geram: a dinamizacdo e ampliacio das
habilidades cognitivas, devido triqueza de objetos e sujeitos com os quais permitem
interagir; a possibilidade de extensio da memoria e de atuagdo em rede; ocorre a
democratizagio de espagos e ferramentas, pois estas facilitam o compartilhamento de
saberes, a vivéncia colaborativa, a autotia, coautoria, edi¢io e a publicacio de
informac¢oes, mensagens, obras e producoes culturais tanto de docentes como discentes
(Gois et al., 2018, p. 6).

Outro aspecto que surge nas respostas ¢ que pela falta de formagao inicial ou continuada, os
professores realizam autoaprendizagem sobre as TICs para usarem na sua atuacdo profissional
docente.

De acordo com os registros dos professores, a maioria desenvolveu seu autoaprendizado por
meio de buscas de ferramentas e recursos para adaptar-se ao contexto atual da tecnologia:

P1. Nio tive cursos, tive de buscar muitas coisas mexendo nas ferramentas e olhando videos e
lendo materiais os mais variados;

P2. Na minha formacio era pouco usado (interdisciplinar/ Transdisciplinar / TICS);

P9.  Fui aprendendo por curiosidade e pelo contato com colegas que ja faziam uso desses
recursos, ou seja, através de trocas de experiéncias;

P10. Porque ¢é necessario se debrugar com o contetdo e a forma como sera trabalhado, além de
compreender o uso de um software, por exemplo;

P11. Na formacio inicial ndo tive aproximacio com o tema, posteriormente fiz um curso de
formacao continuada;

P14. Fiz alguns cursos, de formagio;

P18. O que aprendi foi mesmo na pratica em fun¢io das necessidades do dia a dia, mas ainda
preciso aprender muitas coisas, pois ndo me considero uma pessoa que sabe ou conhece
muito sobre este tema. Por exemplo, tenho dificuldades em trabalhar com o Moodle mas
necessito usar o mesmo para as aulas no curso EaD em que trabalho.

Nesse contexto, Oliveira e Amaral (2020) afirmam que o governo apesar de disponibilizar
tecnologias para as escolas nao oferece formagao eficiente ao professor para que ele sinta seguranga
em utilizar tais ferramentas em suas aulas. Tal aspecto faz com que o mesmo tenha que buscar
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formas de desenvolver o conhecimento para a utiliza¢ao e melhorias nos processos em suas aulas,
muitas vezes buscando cursos aleatérios sem alinhamento pedagdgico.

De outra forma, verificamos, em alguns registros a seguir, que ha professores que tiveram
acesso as TICs em sua formacio inicial:

P3. Tanto em minha graduag¢do (matematica e informatica) quanto em minhas pés-graduagdes,
sempre houveram disciplinas que focavam no uso de tecnologia em sala de aula;

P9.  Em minha formagao o uso das TICs ja fazia parte das aulas e dos procedimentos adotados
pelos professores, entio aprendi tendo que usar. Nio houve nada especificamente
direcionado ao uso das TICs;

P13. Tais atividades foram trabalhadas superficialmente em disciplinas ao longo da minha
formacio académica, nunca com o aprofundamento necessario para me sentir conflante em
trabalhar com seguranca nesse sentido;

P18. Na formagio inicial tivemos uma unica disciplina relacionada a esta area do conhecimento,
mas que tinha como objetivo pensar a programacdo em pascal, o que nunca usufrui ou
utilizei (nunca usei isso na minha vida pds académica).

O uso das TICs no ensino ¢ mais comum pelos professores com formag¢ao mais recente, por
possuirem maiores facilidades de trabalhar com esta abordagem em sala de aula. Porém alguns
professores com formag¢ao ha algum tempo, como relatado anteriormente, possuem maior
dificuldade por nao terem tido acesso as tecnologias na formacao inicial. Quando se fala em
formacdo mais atual podemos inferir uma formagao que contemplou o uso das tecnologias no
ensino com o advento dos computadores e seu uso em educagio a partir dos anos 1990.

Quin, Tomanin e Sousa (2017), em seu estudo sobre as tecnologias digitais e a formac¢ao de
continuada de professores, colocam que a tematica formacao de professores nao ¢é discussao nova
e que: “Ha tempos se discute a inser¢ao das tecnologias nos curriculos escolares, mas muitas
iniciativas ficam na superficie, isoladas em atividades que se esvaziam com o tempo [...]” (p. 13).

Este tema ganha novos contornos quando a ela também se incluem a necessidade de formacao
em tecnologias digitais, e, neste caso, é importante considerar a experiéncia ou o conhecimento
prévio do professor para que haja reflexdao sobre a pratica. Assim: “[...] Muito mais se espera do
professor: interlocugio, orientagao, permissao que o aluno aprenda com e por meio das maquinas,
das tecnologias, quando essas forem necessarias” (Quin; Tomanin & Sousa, 2017, p. 13).

O professor, muitas vezes, acaba sendo o que menos investimento recebe, pois se colocam os
recursos tecnologicos na escola, os alunos ficam instrumentalizados, mas a metodologia acaba por
ser esquecida. O computador 1a estd, o aluno conhecedor da tecnologia 14 esta. Mas e o professor,
o agente propulsor do conhecimento e o mediador das aprendizagens, o que fara com tudo isso?
Esta ¢ a leitura que tiramos a partir das provocagoes trazidas nos comentarios dos professores,
imersas muito mais em angustias e desejos de aprender do que de ignorar e negar que os recursos
estao disponiveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo proporcionou conhecimento sobre a concepgao dos professores voltada ao uso das
TICs. O objetivo proposto foi alcangado quando alinhamos tal pesquisa ao conhecimento da
realidade dos professores sobre o uso das TICs e da necessidade de inser¢do deste tema na
formagao inicial e continuada dos mesmos. As respostas dos professores, no contexto pesquisado,
confirmam que o uso da TICs ¢ uma ferramenta potencializadora do processo ensino-
aprendizagem, quando possibilita inovar e formar um aluno com habilidades especificas,
protagonista e comprometido com sua realidade. Neste sentido, os professores afirmam que
utilizam essas tecnologias, porém nao descrevem as estratégias pedagogicas planejadas e
implementadas.

Quanto aos resultados obtidos verificamos que as categorias que se destacaram estavam
relacionadas ao entendimento do que sao as TICs e da importancia do uso destas em sua aula.
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Outro aspecto é a concepgao das ferramentas digitais como objetos de aprendizagem passiveis de
serem utilizadas para dinamizar o processo de ensino. A interdisciplinaridade e o uso de temas
transversais surgiram através das respostas dos professores como fatores que possibilitam o
trabalho colaborativo e o ensino contextualizador.

Por outro lado, em relagio a formacao docente para utilizar TICs, alguns participantes
reconhecem a falta do estudo sobre essas tecnologias durante sua formacio inicial, outros
reconhecem uma formac¢ao superficial ou conhecem através da busca da informacao do
autoaprendizado. Evidenciamos, assim, a necessidade de estratégias de formacao continuada para
que o uso de tais tecnologias seja incorporado como rotina no planejamento didatico-pedagdgico
de aprendizagem em sala de aula.

Observamos uma limitagio do estudo que foi a baixa adesio dos professores ao estudo
proposto, talvez pela forma de coleta de dados que num primeiro momento utiliza uma ferramenta
tecnoldgica que é o Google Forms, e com isso também caberia um aspecto a ser analisado quando
ha indisponibilidade de acessar ou responder de forma digital um instrumento investigativo, o que
pode denotar resisténcia a inovagao.

Confirmamos a relevancia da tematica e a perspectiva de futuras pesquisas voltadas para o
contexto e percepgao do aluno quanto ao uso das TICs como instrumento de inovagao e de
contextualizacao da aprendizagem.
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