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Resumo. No campo da Educacio Matemitica tem se desenvolvido discussées que tentam ligar o dominio afetivo ao
cognitivo nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica. Esse estudo, a partir, unicamente, de metodologia
bibliografica, fundamentou-se em autores que abordam as tematicas da afetividade na Matematica e teve por finalidade
identificar se a afetividade pode interferir no ensino/aprendizagem, sobtetudo na formacio de professores de
Matematica. Realizou-se uma andlise de estudo, de cunho qualitativo, por meio das produ¢des académicas sobre
Dominio Afetivo na Educa¢do Matematica, encontradas com o auxilio das ferramentas de busca de algumas bases
textuais: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD), SciELO (Biblioteca Cientifica Eletronica On-line) e o
portal de Periédicos da Capes. Apds o estudo dos resumos dos textos encontrados, comparou-se e identificou-se as
relagbes existentes em alguns aspectos utilizados nesse estudo. Assim, tentou—se, associar a Matematica e o Dominio
Afetivo na formagdo de professores de Matematica, a compreensdo da interacdo entre o cognitivo e o afetivo no
ambito educacional e a intencdo de investigar se existem propostas e politicas publicas em documentos oficiais que
incentivem os alunos a estabelecer tal vinculo com as propostas da Educa¢do Matematica. Sem a intencio de se esgotar
as discussoes nesse trabalho, pretendeu-se contribuir para reflexées sobre a educagio, principalmente no ensino
superior, na formagio profissional de futuros docentes em matematica.

Palavras-chave: Dominio Afetivo e Cognitivo. Ensino e aprendizagem. Formagido de professores de Matematica.
Mapeamento Bibliografico.

Abstract. In the field of Mathematics Education, discussions have been developed that attempt to link the affective
and cognitive domains in the teaching and learning processes of mathematics education, especially in higher education,
in the professional training of future mathematics teachers. This study, based solely on a bibliographical methodology,
was based on authors who deal with affectivity in mathematics and its purpose was to identify whether affectivity can
intetfere in teaching/learning, especially in the training of mathematics teachers. A qualitative analysis was catried out
through the academic productions about the Affective Domain in Mathematics Education, found with the help of the
search tools of some textual bases: Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), SciELO (Scientific Electronic
Library On-line) and the CAPES Periodicals portal. After studying the abstracts of the texts found, the existing
relationships in some aspects used in this study were compared and identified. Thus, we tried to associate Mathematics
and the Affective Domain in the training of mathematics teachers, the understanding of the interaction between the
cognitive and affective in the educational field and the intention to investigate whether there are proposals and public
policies in official documents that encourage students to establish such a link with the proposals of Mathematics
Education. Without the intention of exhausting the discussions in this work, it was intended to contribute to
reflections on education, especially in higher education, in the professional training of future mathematics teachers.

Keywords: Affective and Cognitive Domain. Teaching and learning. Training of mathematics teachers.
Bibliographical plotting.

INTRODUCAO

A presente investigacdo buscou analisar a maneira com que o campo afetivo estd relacionado a
aprendizagem matematica, através de descritores basicos: sentimentos, emogdes, crengas e atitudes. Além
disso, de que maneira a pritica pedagégica pode intervir nas relacoes entre professor/aluno e
aluno/aprendizagem, com a presenca das competéncias afetivas nesse processo educacional, com a
intencdo de contribuir na formacdo de futuros professores de matematica, levando-os a refletir sobre a
importancia de seu papel dentro de sala de aula.

Conforme descreve o Projeto Pedagégico do Curso Superior de Licenciatura em Matematica do
Instituto Federal de Brasilia — Campus Estrutural, é importante que em sua formag¢io como professor, o
aluno tenha em sua perspectiva também uma “visdo humanistica, pedagdgica e critico-social, a fim de ser
capaz de fazer a transposicdo didatica dos contetdos especificos a realidade de seus alunos” (IFB, 2018, p.
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12). Assim, de acordo com algumas das habilidades listadas, ndo é necessario somente ter dominio de
conteudos matematicos, mas também na promocao de atitudes éticas, criticas, investigativas, solidarias e
socioafetivas, a partir da pratica docente.

Faz-se entdo necessario tratar de conceitos educacionais e pedagogicos de forma a definir a educagio
de forma ampla, com o saber e fazer em toda espécie de interagdo social e cultural, ¢ mais restrita aos
processos que sdo considerados formais. Note que, na perspectiva da Educacdo Matematica, a relacdo
existente nos processos de ensino e¢/ou aprendizagem da Matemitica e a interacao entre os ambitos
cognitivo e afetivo podem ser dicotomicos. Assim, fez-se necessario estabelecer relacdo entre a formacio
de professores e a afetividade matematica, com os autores mais citados no aporte teérico e documentos
oficiais que relacionem o mencionado, tais como leis, decretos, resolugdes e outros.

Em seu direcionamento, essa analise deu-se a partir da metodologia de uma pesquisa bibliografica, teve
motivacio a interferéncia que a afetividade produz no ensino e aprendizagem da Matematica, em especial
na formagio de docentes da Matematica. Em seu aporte tedrico, houve a intengdo de teorizar os principais
aspectos na perspectiva da Educagio Matematica, dos dominios afetivo e cognitivo, determinados
descritores basicos da afetividade e como estes estdo presentes na realidade escolar, especialmente na
Matematica. Assim, tentou-se associar a Matematica e o Dominio Afetivo na formagdo de professores.

Além da compreensio sobre a interagdao entre cognitivo e afetivo no ambito escolar, houve a intengdo
de investigar se existem propostas e politicas publicas em documentos oficiais que incentivem os alunos a
estabelecer tal vinculo com a educa¢io. Sem pretender esgotar as discussOes nesse trabalho, pretendeu-se
contribuir para reflexGes sobre a educacdo, sobretudo no ensino superior, na formagao profissional de
futuros docentes em matematica.

METODOLOGIA

Acerca da pesquisa bibliografica, este artigo teve seu direcionamento para a possivel compreensio dos
processos literarios, embasamentos e conceituais, como todo processo de pesquisa. Sobretudo, em relacdo
ao objeto de estudo, realizado por meio de um estudo de referéncias publicadas, considerando os trabalhos
recentes mais relevantes que estejam delineados na investigacdo, em artigos cientificos, dissertagGes e teses.
Buscou identificar as interferéncias do campo afetivo na aprendizagem de futuros docentes e minimizar a
dualidade entre o ambito cognitivo e afetivo presente no ensino/aprendizagem de Matematica,
relacionando a pratica docente com as necessidades atuais do aluno que constréi seu proprio conhecimento,
sua identidade como individuo e como profissional por meio de sua vivéncia.
A investigacio delineou-se unicamente pela pesquisa bibliografica, pois

E a busca de informacdes bibliograficas, selecio de documentos que se relacionam com
o problema de pesquisa (livros, verbetes de enciclopédia, artigos de revistas, trabalhos
de congressos, teses etc.) e o respectivo fichamento das referéncias para que sejam
posteriormente utilizadas (na identificagdo do material referenciado ou na bibliografia

final) (MACEDO, 1994, p. 13)

Essencialmente, tendo como mengdo o estudo sobre os respectivos segmentos, desde a educacio
matematica, os processos cognitivos e afetivos, alguns dos construtos do dominio afetivo, como crengas,
emocdes e atitudes, objetivando identificar a relagio existente entre a matematica e o afeto. E possivel que
a afetividade presente no aluno, no professor e nos processos educacionais possam interferir no processo
do ensino e aprendizagem da Matematica. Dessa forma, faz-se necessario conhecer e disponibilizar estudos
que poderdo nortear os professores nas suas praxis educativas e os alunos na identificacao de que o afeto,
pode estar relacionado ao seu aprendizado.

Para obter respostas dos questionamentos da investigacio, tendo como principal foco a percepg¢io da
interferéncia da afetividade no ensino/aprendizagem de matematica, principalmente em rela¢io a formacio
inicial de professores de matematica, os procedimentos foram distribuidos em fases.

A primeira fase buscou-se identificar conceitos bdsicos e consolidados em publica¢des sobre a
Matemitica Afetiva no processo de ensino e aprendizagem do aluno/aluna e futuro docente de Matematica.
Para isso, usou-se como método de pesquisa, a Revisdo de Literatura para conceituar a Educagio
Matematica ¢ a Matematica Afetiva e entrelacar o conceito com a situagdo identificada;

A segunda fase buscou-se comparar e identificar a relacio da afetividade com o conteido como fator
de interferéncias no processo de ensino e aprendizagem, além da reflexdo apresentada nas publicagoes
acerca do papel que o professor pode exercer no cotidiano escolar a partir de suas vivéncias no ambito
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cognitivo e afetivo. Para isso, realizou-se a organizacio e analise dos elementos principais das publica¢des
que tiveram conexdes com as tematicas da investigagao; e a partir da analise qualitativa de um conjunto de
textos, foi atribuido sentidos e significados, que auxiliou na construgiao das compreensdes dos fenémenos
investigados, sendo um processo reiterativo, havendo a possibilidade de reconstru¢do de argumentos ja
formulados, com a validagdo e confiabilidade do processo, atingidos por interlocugoes tedricas e praticas.

Dessa forma, a pesquisa bibliografica organizou-se com a sele¢ao do assunto, defini¢do e formulagio
do problema, reunido e selegio da documentagio por meio de categorizacio, fez-se um fichamento
bibliografico dos assuntos que deveriam ser buscados nas fontes de estudos cientificos. Apds o fichamento
dos assuntos que nortearam essa investigacio, fez-se o compilamento das publicagées. De acordo com o
compilamento procurou-se aplicar o fichamento das bibliografias encontradas. Finalizando com uma
analise e interpretagdo das bibliografias nas reflexdes das questdes norteadoras (CHIZZOTTI, 2018).

A andlise dos dados qualitativos, foi realizada para se verificar por meio da conceituagido da Matematica
Afetiva, nas relages bibliograficas, no processo de ensino e aprendizagem do aluno/aluna sobre as
percepgdes, conceitos, pardmetros para identificacio e reconhecimento da temdtica, para entdo, fazer o
entrelacamento do que se fol analisado no estudo bibliografico e assim, fazer conexao na conclusio das
relagdes dos problemas com os conteudos da matematica e afetividade.

De forma a identificar tendéncias e/ou escassez no tema investigado, realizou-se uma pesquisa técnica
de delineamento bibliografico, com o auxilio das ferramentas de busca de bases textuais confiaveis:
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD), SciELO (Biblioteca Cientifica Eletronica On-line) e o
portal de Periédicos Capes, para levantamento de publicagdes que tratam sobre os fatores da Matematica
Afetiva e que fazem parte da relacio do processo de ensino e aprendizagem no que tange a formacio inicial
da docéncia em matematica. Nesta etapa, serdo retratadas informag¢des documentais, a fim de que se possa
posteriormente contribuir para a melhoria continua da formacio de professores em Matematica.

EDUCAGCAO MATEMATICA

A educacio é um termo com significado amplo que compreende os processos de ensino e aprendizagem
em todas as intera¢Ges do ser humano, sejam elas em qualquer meio, pois “ninguém escapa da educacio.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educa¢do”
(BRANDAO, 2007, p. 7). Assim, ndo existe apenas um tipo de educagio e nio ¢ s6 na escola que a
recebemos, pois esta “pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas criam
para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo que é comunitirio como bem, como
trabalho ou como vida.” (Ibidem, p.10).

Podemos assim, separar a educagdo em informal, que é adquirida por meio da interacdo e vivéncia
social, ocorrendo de forma espontanea, e a educacio formal, que é reconhecida oficialmente, geralmente
separada em niveis, regulamentada pelo governo, e mediada por um educador. A pratica educativa formal
ocorre nos diversos espagos escolarizados, desde a Educacio infantil até as pds-graduacdes, e se da de
forma intencional, com objetivos determinados que visam o desenvolvimento na formacio de cidaddos
capazes de gerar transformacdes positivas na sociedade, pois

A escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta sociedade e, para
isso, precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam saber coisas, saber resolver
dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber dos seus direitos e deveres, construir
sua dignidade humana, ter uma autoimagem positiva, desenvolver capacidades cognitivas
para apropriar-se criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em favor do seu
trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento pessoal (LIBAN EO; SANTOS, 2009,

p. 21).

Conforme a Lei de n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — LDB (Brasil, 1996), a educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais
e organizacoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. Além disso, a LDB normatiza a educagao
escolar, entendida aqui como o processo de educacio formal, com ensino e aprendizagem pautados em
curticulos oficiais de ensino.

Mas a educacio escolar ndo deve se resumir somente a instru¢ao ou transmissio de conhecimentos do
professor para um aluno sem uma reflexdo critica, pois assim, Freire (1997 apud PATTO, p. 62) definiria
como uma “Educacio Bancaria” onde ha somente “transagoes” ou “depositos de conhecimento” sem uma
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aprendizagem significativa. A educacio escolar deve comegar pelas vivéncias e experiéncias do aluno, e ndo
somente pela aprendizagem enfatica de reproducido de conhecimentos. Em contrapartida, a educagio
escolar também ndo deve ser reduzida ao saber cotidiano, pois na Matematica, por exemplo, o
conhecimento parte das contextualizagdes do cotidiano do aluno, porém “o objeto da aprendizagem escolar
nao é o mesmo do saber cotidiano. O saber escolar serve, em particular, para modificar o estatuto dos
saberes que o aluno ja aprendeu nas situa¢des do mundo-da-vida.” (PAIS, 2015, p.28).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) definem a matematica como uma ciéncia
viva, que produz novos conhecimentos para a solucio de importantes problemas cientificos e tecnolégicos,
que contribui para a formacao da cidadania, de resolucdo de problemas e no desenvolvimento da confianca
para enfrentar desafios no cotidiano. Conforme afirma Lungarzo (1990) a matematica ¢ uma ciéncia exata
e abstrata que a partir de regularidades, padroes e do raciocinio 1égico, relaciona uma maneira de pensar
organizada e apresenta os resultados na forma de teoremas. Desta maneira, a matematica abstrata, ou tedrica
pode nio ser familiar ao “homem de rua” e pode causar estranhamento, nio sendo natural pata os cidadidos
do cotidiano (BICUDO; BORBA, 2004), porém a matematica estid presente em tudo que fazemos e
pensamos, s6 nao é perceptivel em certos momentos, uma vez que,

A Matematica da escola é apenas uma parte pequenina de um empreendimento muito
maior, que atravessa milénios de cultura humana e se estende por todo o planeta. A
matematica é essencial para tudo o que afeta nossas vidas — telefones celulares, medicina,
mudanca climatica — e estd crescendo mais rapido que nunca. Mas a maior parte dessa
atividade acontece nos bastidores, e ¢ muito mais facil imaginarmos que simplesmente
ndo esteja acontecendo (STEWART, 2010, p. 14)

Mas além da matematica abstrata feita pelos matematicos, existe a matematica produzida no cotidiano.
A matematica do ensino e da aprendizagem, explorada nas escolas, construida com base em situacdes
concretas vivenciadas no dia a dia, aquela que tem a possibilidade de fazer sentido a0 “homem da rua”, que
podemos chamar de Educac¢io Matematica, que segue o caminho das ciéncias humanas, focando no ensino
e aprendizagem da matematica sem deixar de lado as especificidades da ciéncia exata e abstrata. A Educacio
Matematica objetiva o aprimoramento de ensino e da aprendizagem da matematica, com o apoio de
metodologias que auxiliem esse processo, “para explicar, para entender, para manejar e conviver com a
realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e
cultural” (D'AMBROSIO, U. 2005, p. 7).

O ensino da Matematica tem que ser contextualizado para que os alunos adquiram significado nas
contas e problemas realizados, pois de acordo com Moysés se a escola nio der sentido e significado a
Matematica “nega ao aluno [...] uma das formas essenciais de ler, interpretar e explicar o mundo” (2003, p.
67). Assim, ensinar matematica “nio deve ser pensado como aprendizagem de regras” (GOLBERT, 2007)
apenas, sem vinculo com a experiéncia pessoal do aluno, pois partindo dessa vivéncia anterior, o professor
pode ajudar a “eliminar a concepcao tradicional de que todo conhecimento matematico do individuo sera
adquirido na situacio escolar e, mais ainda, de que o aluno chega a escola sem nenhuma pre-conceituagiao
de ideias matematicas” (D’AMBROSIO, B. 1989), pois ¢ importante que os alunos vivenciem, investiguem
e explorem a matematica, se interessando por ela, entendendo a importincia para o seu desenvolvimento e
o da coletividade.

A dualidade entre os Ambitos cognitivo e afetivo no processo de ensino e aprendizagem

Na histéria da humanidade, sempre houve dualidade e conflitos que tentavam separar em duas partes o ser
e sua vivéncia, conforme afirma Leite (2012 apud CARDOSO, et al. 2018, p.194), as ideias de oposicao
ocorrem desde a Antiguidade, com a contraposi¢ao do conhecimento e afeto; na Idade Média havia
oposicdo entre a fé e a razdo; ja na Modernidade, a dualidade ocorreu entre a razdo e a emogio, pois “o
homem necessitava do raciocinio e do pensamento para existir, sem necessidade das emog¢des e
sentimentos” (Ibidem, p. 194).

Na esfera escolar, a aprendizagem, na maioria dos casos, vem sendo avaliada de acordo com o
desenvolvimento cognitivo do aluno, sendo para Lima (2015, p. 15), a existéncia, de forma intrinseca ao
nosso discurso, de uma polarizacio entre a emocio e a razdo que, frequentemente aparece em afirmagdes
do tipo ““- Ela ndo ¢ racional - ou - Pense com a cabeca e nao com o coragio, que em muitos casos, por mais que se
saiba que cada um tem sua maneira de aprender, deixam-se de lado os aspectos afetivos que sdo fatores
determinantes para a aprendizagem significativa. A separagdo que ocorre frequentemente em sala de aula
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entre o cognitivo ¢ o emocional, abala a autoestima do professor e do aluno devido ao fracasso escolar,
pois “no nosso julgamento, ou o aluno ¢é incapaz de aprender, por problemas cognitivos, ou o professor é
incapaz de ensinar, por problemas metodolégicos” (POZO; CRESPO, 2009 apud LIMA, 2015).

Define-se, entdo, a dimensao afetiva para efeito desta investigacdo, conforme McLeod (1989 apud
CHACON, 2003, p. 20), como “uma extensa categoria de sentimentos e de humor (estados de animo) que
geralmente sao considerados como algo diferente da pura cogni¢dao”, considerando além das emogbes e dos
sentimentos, crencas, valores e atitudes como elementos essenciais para descrevé-la. A afetividade é como
a “capacidade, disposicio do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno por meio de
sensagOes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis.” (MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p.19),
sendo a afetividade que “da direcdo as acGes, que orienta as escolhas, baseada nos desejos da pessoa, nos
significados e sentidos atribuidos as suas experiéncias anteriores, suas necessidades nao apenas fisiologicas,
mas principalmente sécio afetiva” (PRANDINI,2004, p. 42).

Ribeiro (2010, p. 404), afirma que apesar de a dimensio afetiva ser considerada por varios estudiosos
como fundamental na relacio educativa, esta vem sendo suprimida da sala de aula e na formacio de
professores que atuardo nela, o que para a aprendizagem significativa dos estudantes, se torna insuficiente
somente com saberes relativos ao dominio cognitivo (Ibiden, p.410). A afetividade é construida pela vivéncia
e interacdo entre as partes envolvidas, exteriorizando crengas, valores, sentimentos, atitudes, inclusive no
processo educativo. Se torna notorio que as relagdes sociais, “com efeito, as que marcam a vida humana,
conferindo ao conjunto da realidade que forma seu contexto (coisas, lugares, situagdes, etc.) um sentido
afetivo” (PINO, 2000, p. 130-131).

Ja os processos cognitivos, sdo entendidos como um conjunto de habilidades mentais para a construcao
de conhecimento, assim “o individuo é capaz de selecionar, adquirir, compreender e fixar informacdes,
além de expressar e aplicar o conhecimento em determinada situacaio” (MOURA; SILVA, 2005 apud
PORTAL DA EDUCACAO, 2012). Essas habilidades estdo relacionadas ao desenvolvimento do
pensamento, abstragdo, raciocinio, linguagem, memoria, e estdo diretamente ligadas ao processo de
aprendizagem do ser humano desde a sua infancia.

Esse desenvolvimento cognitivo, para Piaget pode ser “mensuravel” através de a¢des e da verbalizagio
da crianga, que compreende os fatos que ocorrem a sua volta, tem a percepcao do seu “eu interior “e do
ambiente que esta inserida, percebe semelhancas e diferengas, utiliza a memoria para estabelecer relagGes
de cor, forma, tamanho, espaco, tempo, fatos e conceitos. Assim, esse desenvolvimento cognitivo, é
conduzido para um equilibrio, evoluindo para a maturidade cognitiva de um adulto (SOUZA;
FERRARETO, 1998 apud PORTAL DA EDUCACAO, 2012). Contudo, a cognicio estia além da
compreensio do conhecimento e da inteligéncia, incluindo também “a compreensdo das relagdes entre os
proprios sentimentos, pensamentos e agoes, tanto quanto a relacdo entre esses fatores pessoais e os fatores
correspondentes nas outras pessoas” (RAMIRES, 2003, p. 404).

Piaget, Wallon e Vygotsky relacionam o desenvolvimento cognitivo ao afetivo (CARMO; BOER,
2012), pois para que o individuo possa obter conhecimentos ao longo de sua vida, é necessario estar inserido
em algum meio sécio-histétrico e/ou cultural, que lhe permita se desenvolver, individual e coletivamente,
por meio das interagdes e trocas estabelecidas com o meio e com o outro, envoltas por aspectos afetivos.
Essas teorias vém sendo popularizadas e aplicadas novamente no contexto escolar, visto que

Atualmente os educadores estdo retomando as contribui¢oes de Wallon, Piaget e
Vygotsky [..] Estas percepcGes nos levam a uma abordagem construtivista que
preocupa-se tanto com ensino aprendizagem quanto com os lacos afetivos [...] na
abordagem construtivista a afetividade é concebida como o conhecimento construido
através da vivéncia, que além do contato fisico, incluem também todos os atos
comunicativos, que sio responsaveis por demonstrar intengdes, crengas, valores,
sentimentos, desejos e comportamentos capazes de afetar as relagées, que por sua vez
afetam a aprendizagem (CAPELASSO; NOGUEIRA, 2009, p. 11).

Nio basta apenas conhecer as reagoes emocionais, atitudes ou crengas que um sujeito apresenta no
processo de construcdo cognitiva do aprendizado. A relacio afetiva e a motivagio para ensinar e/ou
aprender deve ter uma base ampla de compreensao aos contextos socioculturais que sdo parte do processo
de vivéncia do aluno e/ou do professor. A separacio dos ambitos cognitivo e afetivo no processo educativo
levam ao desenvolvimento de préticas pedagdgicas que limitam o processo de ensino/aprendizagem, pois
a afetividade faz parte do ser e como afirma Cunha (2009, p. 51) “é um meio facilitador para a educagao”.
Assim, toda forma de afeto relacionada a cognicio, mesmo que em cendrios mais complexos, deve set
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considerada para que se possa ocorrer uma aprendizagem significativa e a construc¢io do contexto pessoal
do sujeito, para a idealizacdao de sua identidade social.

Descritores basicos da afetividade na Educagao Matematica: crengas, emogoes e atitudes

O afeto que o aluno tem pela matematica, ou seja, a juncdo de emogdes, sentimentos e atitudes esta
intimamente ligado a visdo e perspectiva que esse tem pela matéria, sendo originado pelas crencas e
experiéncias vivenciadas. J4 a pratica que o professor adquire estd embasada também em sua vivéncia
pessoal e na forma profissional como ele entende ser um bom professor. E a representacio do que o
docente traz de sua cultura, valores e crengas e aplica em sala de aula.

Desse modo, é necessario entender que tanto o aluno quanto o professor tém um emaranhado de
sensacoes, como sentimentos, emocdes, atitudes, crencas e valores que sdo inerentes de sua vivéncia,
obtidas através de culturas e grupos sociais diferentes, o que define pensamentos e maneiras de agir distintas.
Essas distingdes de conduta, definem qual o valor que a aprendizagem da matematica se da para cada um,
destacando-se, por exemplo, sentimentos como satisfagao ou frustragao.

Fundamentalmente, os autores definem o dominio afetivo como uma composi¢io de elementos,
denominados como descritores basicos, que podem se manifestar tanto de forma positiva quanto negativa,
mas que é um processo normal e necessirio, no que diz respeito a aprendizagem da Matematica. Os
descritores basicos aqui considerados, de acordo com McLeod (1992, p. 578), sdo trés constructos principais
do dominio afetivo relacionados a Matematica:

Crengas

Sendo um elemento do conhecimento subjetivo implicito do individuo, as crengas sdo baseadas na
experiéncia e estdo “intimamente relacionadas com a nogio de metacogni¢io e de autoconsciéncia”
(MCLEOD, 1998b apud CHACON, 2003, p. 21). Podem ser divididas em duas categorias gerais:

1) Crencas sobre a Matematica;

2) Crencas sobre si mesmo e a sua relagdo com a Matematica (tanto professores quanto alunos).

Em algumas concep¢bes “As crengas sao as “verdades” pessoais incontestaveis que cada um tem,
derivadas da experiéncia ou da fantasia, que tém um forte componente afetivo e avaliativo” (PAJARES,
1992 apud CHACON, 2003, p. 61). Por mais que os conhecimentos matematicos sejam importantes no
campo da educacio, a omissao das crencas sobre a matematica produz diferencas significativas na atuagao
do professor e no processo de ensino/aprendizagem. McLeod (1992, p. 580 - 581) diferencia quatro eixos
em relacio as crencas sobre:

e A matematica;

e Simesmo;

e O ensino da matematica;

e O contexto social a0 qual pertencem os alunos.

Em consequéncia, as crengas manifestadas sobre o sucesso ou fracasso em Matematica envolvem
valores dos grupos sociais, a dimensdo afetiva e o posicionamento assumido diante a propria Matematica
ou sobre si mesmo. No entanto, ndo existe reconhecimento generalizado no uso da matematica na
convivéncia habitual, somente no trabalho académico ou pratico.

Atitudes

O conceito de atitude na Educa¢do Matematica, pode ser mensurivel por alguns instrumentos
especificos, que de acordo com MclLeod (1989a apud CHACON, 2003, p. 21) sdo definidos como:

e Percepcio do estudante diante a utilidade da matematica;
e Autoconceito do estudante ou confianca em relacio a matematica,

e Percepcao da matematica a partir do ponto de vista dos alunos, de seus pais e dos professores (nao
possui componente emocional);

e Ansiedade (forte componente emocional).
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Assim, a atitude é uma “predisposi¢do avaliativa (isto ¢é, positiva ou negativa) que determina as
interagoes pessoais, e influi no comportamento” (CHACON, 2003, p.22). De acordo com os Parametros
Nacionais Curriculares — PCN,

As atitudes envolvem o componente afetivo, predisposi¢do, interesse, motivagdo que é fundamental no
processo de ensino e aprendizagem. As atitudes tém a mesma importancia que Os conceitos e
procedimentos, pois, de certa forma, funcionam como condi¢bes para que eles se desenvolvam (BRASIL,
1998, p.50).

Logo, se o objeto que influi a atitude for a Matematica, podem ser separadas duas grandes categorias
(NCTM, 1998; CALLEJO, 1994 apud CHACON, 2003, p- 23), as atitudes em relagdo a Matematica que se
referem ao interesse e aprendizagem, com maior influéncia do campo afetivo, com manifestacoes de
interesse, satisfacdo, curiosidade, valorizacio, etc. Ja a segunda categoria sdo as atitudes matematicas que
possuem carater cognitivo e sdo voltadas para a utilizagdo das capacidades gerais como a flexibilidade do
pensamento critico, a objetividade, entre outros, para a parte do trabalho mais concreto e abstrato da
Matematica.

Emogoes

As emogdes sdo respostas de acontecimentos, que podem ser significativas para o individuo, com carga
positiva ou negativa, sendo assim percep¢des que divergem do campo cognitivo e das expectativas do
sujeito que “sdo expressoes das crencas dos alunos sobre a natureza da atividade matematica, de si mesmos,
bem como sobre seu papel como estudantes na interagio em sala de aula.” (CHACON, 2003, p.22). Uma
pessoa que desenvolve a sua inteligéncia emocional no contexto da Matematica possui algumas habilidades
como controle de impulsos e fobias, o que permite proceder com a aprendizagem e obter éxito,
autoconsciéncia, motivagdo, entusiasmo, empatia, agilidade mental, etc. Segundo McLeod (1989 apud
MENDUNI, p. 55 - 56), existem fatores que devem ser incluidos para a pesquisa de emog¢ao na educagio
matematica:

1) Intensidade e direcio da emogio;

2) Duracio da emocgio;

3) Nivel de conhecimento das emogoes e suas implicagoes;

4) Nivel de controle das emocgdes.

Para Vygotsky, a emocido ¢é culturalmente construida, se desenvolve e se transforma (MACHADO,;
FACCIL; BARROCO, 2011), e além disso, os aspectos emocionais fazem parte do processo de construcio
da aprendizagem (VYGOTSKY, 2001 apud HAZIN; FRADE; FALCAO, 2010). Para entender a relagio
existente entre a aprendizagem e o afeto, é necessario que professores e alunos sejam conscientes da reagio
emocional ligada a interacio de sala de aula e os contextos social e cultural, pois dessa forma,

A natureza de nossas emogbes estd em funcdo dos valores que operam e estdo
envolvidos nas “emocdes” que ocorrem. O papel dos valores é uma questdo central
diante de uma mudanca do clima emocional em resolucdo de problemas matematicos
[...] Os pais, os professores e os iguais sdo os principais transmissores de valores culturais,
das avaliagGes positivas ou negativas que o estudante impoe ao seu mundo. Precisamos
estar atentos a transmissao cultural dos valores (MANDLER, 1998b, p. 238-239 apud
CHACON, 2003, p. 35).

Segundo Wallon, existem diferengas entre sentimentos e emogdes, pois enquanto as emogoes SA0
fisiolégicas e passageiras, os sentimentos, que podem ser considerados como outro descritor basico (ndo
evidenciado neste estudo), sio manifestagdes duradouras e psicologicas que refletem no interior do
individuo (GUIMARAES, 2015 apud PERUCHIN, 2017, p.116).

As competéncias socioemocionais, podem ser consideradas como um conjunto de habilidades que o
individuo possui para lidar com situagdes habituais do cotidiano, emocionais e interpessoais, nao cognitivas,
embora sejam relacionadas, e essenciais para o sucesso escolar e profissional (SILVA, 2017, p. 14 — 15).
Para que haja o desenvolvimento integral do individuo perante a sociedade, é necessario ter dominio das
competéncias sociais, o que se reflete nos processos que ocorrem dentro da familia, escola e do trabalho
(COSTA; FARIA, 2013; GONDIM; MORAIS; BRANTES, 2014). As habilidades socioemocionais sao
divididas em cinco macrocompeténcias e dezessete competéncias como ilustra a Figura 1.
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As cinco macrocompeténcias
e as 17 competéncias socioemocionais

Determinagao
Tolerancia

Organizagédo Empatia ao estresse

Foco Respeito Autoconfianca

Tolerancia
a frustragdo

Persisténcia Conflanga

Responsabilidade

RESILIENCIA

AUTOGESTAO : AMABILIDADE EMOCIONAL

@@

Figura 1. Macrocompeténcias e competéncias socioemocionais.
Fonte: Instituto Ayrton Senna (2020)

No contexto escolar, as competéncias socioemocionais sdo abordadas diretamente nas diretrizes gerais
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como proposta de Educagdo para o século XXI,
recomendada pela UNESCO e devem integrar as propostas curriculares das escolas brasileiras (BRASIL,
2019). Para que as competéncias socioemocionais sejam trabalhadas em conjunto com as competéncias
cognitivas e académicas, o educador precisa ter clareza em como explicita-las aos alunos, alinhando-as em
suas praticas pedagogicas. Dessa forma, das 10 competéncias gerais apresentadas no documento da BNCC,
as que se referem ao aspecto emocional, reconhecem que para o aluno ser desenvolvido integralmente, deve
nomear sentimentos e emog¢oes e lidar com eles mesmo durante o processo de ensino e aprendizagem
escolar. Algumas dessas competéncias que apresentam visivelmente carater socioemocional sio:

6. Trabalho e projeto de vida: compreensio das relagdes do mundo do trabalho
e tomadas de decisoes alinhadas ao projeto de vida profissional, pessoal e social;

8. Autocuidado e autoconhecimento: reconhecimento das proprias emogdes e
das emog¢des do outro para cuidar da saude fisica e mental e manter relagGes
saudéveis;

9. Empatia e cooperagio: exercicio de didlogo, empatia, cooperacgio e resolucdo
de conflitos, fazendo-se respeitar e promover o respeito ao outro;

10. Responsabilidade e cidadania: estimulo a acdo pessoal e coletiva com
responsabilidade, autonomia, resiliéncia, flexibilidade e determinacao. (BRASIL,
2018, p. 9 - 10)

Dentre as competéncias especificas da matematica no ensino bésico, as habilidades socioemocionais
aparecem principalmente quando se trata da resolucido de situagdes-problemas ou discussdo de projetos,
com questdes de urgéncia social, com o trabalho coletivo, respeitando seus pares, valorizando a diversidade
de opinides, sem preconceitos de qualquer natureza, “ampliando os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos” (BRASIL, 2018, p. 62).

As competéncias da BNCC buscam formar integralmente cidaddos cada vez mais criticos, com a
capacidade de resolver problemas, argumentar e defender seu ponto de vista, respeitar os outros e trabalhar
em equipe. Mesmo que cada pessoa tenha uma forma de entender ou reagir emocionalmente diferente, a
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escola pode promover um trabalho de educagio das emogdes no que diz respeito ao autoconhecimento e
reconhecimento da perspectiva do outro, compreender regras sociais e ter empatia. Além disso, é esperado
que o desenvolvimento de algumas dessas habilidades traga a cooperac¢ao da comunidade escolar com as
familias.

FORMACAO DE PROFESSORES E A MATEMATICA AFETIVA

A matematica afetiva é descrita como uma linha de pesquisa que busca compreender os efeitos da relagao
professor-aluno na aprendizagem de matematica, além de investigar quais as emogoes e sentimentos
gerados nos estudantes nas diferentes situagdes de ensino da disciplina. Sendo a Matematica “uma das
disciplinas mais carregadas de emog¢des negativas pelos alunos.” (ALVES; DANTAS; OLIVEIRA, 2012),
geralmente ¢ considerada a matéria mais dificil de ser compreendida, pois é necessario de forma ampla e
complexa, desenvolver o aspecto cognitivo. Na realidade, nio se ha a percep¢io de que o modo como se
aprende pode se tornar uma grande interferéncia e, de certa forma, possa trazer uma perspectiva
desfavoravel para o aprendizado de tal matéria.

No ensino de Matematica na atualidade, existe uma preconcep¢iao que a dimensio afetiva nio estd
inerente no processo educacional, pois a pratica adotada por alguns professores ou mesmo por escolas, sao
apenas para enfatizar o conhecimento, através de férmulas e técnicas, para que o aluno possa “decorar” a
matematica, e passar em algum sistema avaliativo. Dessa forma, os alunos consideram a matéria como
dificil, ruim ou sem utilidade por ndo conseguirem aplicar seus conhecimentos na sua rotina, uma vez que
a aprendizagem nio foi contextualizada e construtiva. Assim ¢é constatado, que o afeto é tdo relevante
quanto o conhecimento intelectual, sendo importante também desenvolver “atitudes positivas diante de si
mesmo e dos outros, o aprender a colaborar, a viver em sociedade, em grupo, a gostar de si e dos demais.”
(MORAN, 2012 apud LIMA, 2015, p. 41).

De forma estrutural, ja no estabelecimento dos primeiros curticulos minimos das licenciaturas no Brasil,
tem-se a separacido no curso de Matematica da obtencdo de conhecimento especifico e da preparagio
pedagogica. A proposta anterior era a formagao técnica em matematica (bacharelado) por trés anos, e mais
um ano para a formacdo do professor com os contetdos pedagogicos (licenciatura) (ALBUQUERQUE,
2014, p. 199). Como consequéncia da priorizagdo do conhecimento especifico da matematica, surge o
paradigma de que um bom professor, que sabera ensinar bem seus alunos, é aquele que domina melhor a
matematica. A partir da década de 1960 (GOULART, 2007), houveram muitas discussoes quanto a melhoria
das formagGes das licenciaturas, trazendo em evidéncia que para a formagao integral de um professor de
matematica, seria necessario a constru¢do dos saberes matematicos juntamente com a construcio dos
conhecimentos pedagdgicos, desde o inicio de sua formacdo. Assim, nas propostas de formagdo docente,
foi necessario levar em conta todo o contexto e complexidade da sala de aula, considerando as concepgdes
e valores do futuro professor para uma tentativa de adequacao a realidade e diversidade educacional do
Brasil.

De acordo com o parecer CNE/CES 1302/2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, define-se que ¢ desejavel que o Licenciado em
matematica deve ter

Visao de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas realidades
com sensibilidade para interpretar as a¢oes dos educandos ; visdo da contribuicao que a
aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacio dos individuos para o exercicio
de sua cidadania; visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos, e consciéncia de seu papel na superacio dos preconceitos, traduzidos pela
angustia, inércia ou rejei¢do, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-
aprendizagem da disciplina (BRASIL, 2001, p. 3)

Chacén (2003) ainda afirma que a interacdo entre professor e aluno, ou como considerado aqui,
professor em formagdo, envolve a expectativa que cada um tem do outro, e diante dessa perspectiva é
possivel verificar indica¢oes da experiéncia do aluno quanto a sua aprendizagem e o ensino que lhe foi
transmitido. Assim, a petrspectiva profissional do professor foi construida com base na descoberta do
proprio como aluno e a contextualizaciao do ensino com a sua sensibilidade social.

Tendo em vista essa perspectiva, destaca-se a importancia da afetividade no ensino/aprendizagem de
Matematica, de forma enfatizada na formacio de professores, pois ¢ através de sua pratica pedagogica que
o professor em formacao podera intervir na realidade escolar, desmistificando as crencas matematicas, que
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“sao um dos componentes do conhecimento subjetivo implicito do individuo sobre a matematica, seu
ensino e aprendizagem |[...] baseado na experiéncia” (MCLEOD, 1992), e que foram estabelecidas no ensino
pela sociedade ao longo do tempo. Porém, existem inimeros e diferentes tipos de praticas e a conceituagiao
de ser um bom professor depende do ponto de vista de cada um e, portanto, tudo esta estabelecido entre
a interagdo professor, aluno, ensino e aprendizagem.

O professor ndo pode ser apenas um transmissor de conteido, ele precisa ser um mediador e auxiliar
na aprendizagem, tendo controle em suas atitudes e emogdes, desmistificando as crencas presentes na
relagio de aprendizagem, para assim estar construindo a sua propria identidade como professor de
matematica. Sendo assim, a construc¢io da identidade do professor que deseja ensinar matematica nao deve
ser resumida apenas aos aspectos cognitivos, deve levar em conta também o dominio afetivo e seus varios
constructos que,

enfatizam que as crencas, valores ou disposicGes dos professores que foram moldadas
por meio de suas biografias pessoais, experiéncias de ensino anteriores, programa de
formacdo de professores e experiéncias de ensino provavelmente estdo em tensio ou
conflito com os ideais e ideologias de varios contextos sociais, incluindo politica
educacional, normas e visdo das comunidades profissionais para o ensino, mudancga de
curriculo, resultados de aprendizagem dos alunos [..] Quando os professores
experimentam tenses de identidade, essas podem ser fontes potenciais de desafio e
crescimento profissional. (FRANCIS et al., 2018 apud COMELLI, 2020, p. 285).

A influéncia das concepg¢oes dos professores na sua pratica de ensino é inevitavel para o
desenvolvimento da afetividade no processo educacional. Portanto, é necessario tornar o professor em
formagio consciente que a aprendizagem da matematica estd ligada a um contexto cultural (CHACON,
2003). O professor deve agir para cativar seus alunos, devendo os motivar e avaliar, pois ensinar ¢ realizar
escolhas que “dependem da experiéncia dos professores, de seus conhecimentos, convicgbes e crencas, de
seu compromisso como que fazem, de suas representacoes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos

proprios alunos” (TARDIF, 2002, p. 132).
DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

Com o levantamento realizado, foram encontradas publicagSes produzidas entre o periodo de 2000 a 2020,
para a verificacido da quantidade de produgées de acordo com a temporalidade. Assim, conforme ilustra o
Grafico 1, existe uma crescente producdo da tematica buscada, o que esta ligado diretamente com as
mudangas dos documentos oficiais de educagdo, que traz grandes perspectivas quanto a presenca da
afetividade na sala de aula, e nas novas metodologias e métodos utilizados para se ensinar ou aprender
matematica de forma significativa, utilizada no contexto social e cultural.
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Grafico 1. Producbes académicas encontradas de 2000 a 2020.
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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A pesquisa qualitativa, levou em consideraciio os termos do constructo do dominio afetivo (e suas
variagOes: afetividade, afeto, afetivo), sempre relacionado a conceitos como Matematica, Educaciao
Matematica e formagiao de professores em Matematica (e outras variacGes: Formagio de professores,
formacio inicial de professores em matematica, professores de matematica).

Tabela 1. Bases de dados utilizadas e numero de producSes encontradas

Termos Afetividade . . .. Afetividade (variagGes)
- Afetividade (variagGes)
buscados (variagGes) AND AND Total
Bases de AND Educacio Mateméatica Formagio de (por base)
dados Matematica ¢ Professotes (variagdes)
ScELO! 11 4 0 15
BDTD? 18 7 2 27
Periodicos da 11 38 5
p 54
Capes
Total (por termos) 40 49 7 Total: 96

Fonte: Dados da Pesquisa.

Na Tabela 1 consta o quantitativo de produgdes encontradas nas bases utilizando os termos e
conectores (AND ou OR): Afetividade (variagées: OR) AND Matematica; Afetividade (variagdes: OR)
AND Educac¢io Matematica; Afetividade (variacdes: OR) AND Formacio de Professores (variagoes: OR).

Em sua maioria, as produgdes retratam a afetividade relacionada ao processo de ensino e aprendizagem
da matematica no ensino basico e poucas fazem mencio a afetividade na formacgao de professores de
matematica. Mas ao se tratar apenas da afetividade como o constructo primordial, a escolha das bases,
palavras chaves e filtros utilizados, restringe-se aos resultados, visto que muitas pesquisas consideram
apenas um dos descritores basicos como aporte teérico de suas discussdes. Apds a analise dos resumos de
cada producio encontrada, foram selecionadas as producdes (Quadro 2) que fazem conexdes com maior
énfase com o objeto de estudo da investigacdo e que auxiliaram nas conceituacGes apresentadas. As demais
producdes selecionadas se encontram no Quadro 1.

Quadro 1. Producoes encontradas relacionadas 2 tematica abordada.

. AUTOR REVISTA /
BASE TiToro AUTOREs | ANO PERIODICO
Analise matematica e afetividade: uma OTERO- BOLEMA: Boletim de
resgnha de trés trabalhos de Roberta GARCIA; 2013 | Educa¢io Matemitica; vol.
D'Angela Menduni Bortoloti. CAMMAROTA 27 no.45. Rio Claro.*
Discursos Epistemolégicos de afetividade | SOUSA; Ensaio Pesquisa em
. como principios de racionalidade para a BASTOS. 2011 | Educacao em Ciéncias; vol.
SciELO L L :
educacio cientifica e matematica. 13 no. 3. Belo Horizonte.
Autoestima e desempenho escolar em HAZIN; Educar em Revista; no. 36.
matematica: contribui¢coes tedricas sobre a | FRADE; 2010 Curitiba.¢
problematizacio das relagoes entre FALCAO.
cognicdo e afetividade.

! Disponivel em: https://scielo.org/. Acesso em: 20 mar 2021.
2 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/ . Acesso em: 20 mar 2021.

3 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em 20 mar 2021.
4 Acesso em: https://doi.org/10.1590/50103-636X2013000100017

5> Acesso em: https://doi.org/10.1590/1983-21172011130311

6 Acesso em: https://doi.org/10.1590/80104-40602010000100004
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A afetividade na relacdo educativa. RIBEIRO Estudos de Psicologia; vol.
2010 .
27 no. 3. Campinas.”

A contribui¢io da afetividade no ensinoe | ALVES 2014 Universidade Federal de

aprendizagem da matematica. Sergipe. Dissertagao 8

Matematica e meta-afeto: lentes afetivas COMELLI Pontificia Universidade

sobre a relacdo afeto-cognicdo na educacio 2020 | Catdlica de Sao Paulo. Tese?

matematica.

A metacognicio e sua relagio com a RODER Universidade Federal do

afetividade e a cogni¢io na aprendizagem 2018 | Parana. Dissertacio!®

matematica.

O pensamento analégico e afeto na SANTOS Universidade de Sao Paulo.
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Organizacdo: Autora (2021)

Quadro 2: Producdes encontradas relacionadas a tematica abordada com maior énfase

¢ AUTOR .
TITULO AUTORES ANO REVISTA / PERIODICO

Afetos como construtores de uma MEDEIROS Universidade de Brasilia,
praxis pedagdgica no ensino- 2009 | Faculdade de Educacio.
aprendizagem de matematica Dissertacao?
Formagcio do professor de Matematica: | GOULART Universidade de Sao Paulo.
entre a competéncia técnica e a 2007 | Dissertacio®
dimensao ética.
Influéncia de Aspectos Afetivos na MACHADO; FRADE; BOLEMA: Boletim de
Relacio entre Professor e Alunos em FALCAO. 2010 | Educagiao Matematica; vol.23
Sala de Aula de Matematica n0.36. Rio Claro.?*

Organizagao: Autora (2021)

As selecoes apresentadas nos documentos do Quadro 1, a partir de seus resumos, percebe-se grandes
similaridades dessa investigagio com as propostas do artigo “Influéncia de aspectos afetivos na relacdo
entre professor e alunos em sala de aula de matematica” (MACHADO; FRADE; FALCAO, 2010) e das
dissertagbes “Afetos como construtores de uma praxis pedagogica no Ensino-aprendizagem de
matematica” (MEDEIROS, 2009), e “Formacao do professor de Matematica: entre a competéncia técnica
e a dimensio ética.” (GOULART,2007), em que os autores explicitam de forma indireta a importincia e o
papel do dominio afetivo na formacio de professores de Matematica, da mesma forma que ocorre nos
documentos oficiais explorados neste estudo, deixando claro a existéncia da dimensio afetiva como um
complexo conjunto de constructos, apontando a dimensido cognitiva em grande parte do processo de ensino
e aprendizagem formal. Evidencia-se que a producio de estudos que relacionam a dimensido afetiva na
formagio de professores de matematica ainda ¢é escassa para descrigio completa das relagdes que ocorrem
nesse processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educa¢io Matematica, vem tentando desconstruir as barreiras criadas na aprendizagem e no ensino da
Matematica, aproximando os campos de conhecimento cognitivos, afetivos, praticos e pedagdgicos. Dessa
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forma, nesta investigagido, com o seu desenvolvimento realizado somente por pesquisa bibliografica,
buscou-se refletir sobre a interacdo, importancia e influéncia do campo afetivo existente na formagido de
professores de Matematica. Nas estruturas, defini¢oes e relagdes produzidas no aporte teérico, buscou-se
esclarecer que no processo de ensino e aprendizagem estdo inerentes os campos cognitivos e afetivos, a
caracterizagdo do dominio afetivo e seus constructos aqui considerados — crengas, atitudes e emogoes —
pela perspectiva da educagdo matematica, inseridos em todos os niveis de interacio social, inclusive nos
diversos espagos que oferecem a educa¢io formal e profissional.

Apesar das limitagGes que sao apresentadas no estudo do dominio afetivo, pois existe complexidade
em estudos que tentam resumir a poucos constructos a grandeza que cada individuo tem, no ensino superior
ainda é mais complexo se estabelecer essa ligacio, visto que hd uma concepc¢io estrutural de que o individuo
chega completo em suas relacGes afetivas, e que ndo ha espago para essas relacGes dentro da perspectiva
profissional, o que ndo pode ser considerado dessa forma, pois o ser humano aprende em todos os ambitos
onde tiver rela¢des interpessoais. Se tratando das licenciaturas, a aprendizagem da pratica pedagdgica se da
pelo reconhecimento, por associagdes e por escolhas permeadas pelas experiéncias obtidas pelo seu préprio
processo de ensino e/ou aprendizagem, em sua formagio profissional, nao bastando apenas aprender com
situagdes cognitivas, mas também é necessario embasamento para lidar com situagdes reais, do cotidiano
escolar, das experiéncias vivenciadas no ensinar e aprender, no considerar e ser.

Por fim, ainda que os processos afetivos estejam em processo de reconhecimento e aplicagio na
educacio basica, é necessario entender que é na formacao inicial que o professor constréi sua identidade, e
para estar em concordancia com os documentos oficiais, que visam que os alunos sejam seres integrais,
com perspectivas e habilidades cognitivas e afetivas, ¢ de grande importancia a mobilizagdo para mudangas
também no ensino superior, mantendo a qualidade na obtencdo de conhecimento técnico, mas sempre
dialogando com competéncias pedagdgicas e socioafetivas.
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