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Resumo. Este texto propde relacionar os estudos sobre letramento literario, letramento digital e ensino de literatura, relagio esta
que envolve perspectivas tedricas ¢ metodoldgicas nas quais se inserem praticas importantes para a atuagdo de professores e
pesquisadores da linguistica aplicada e da educagio, contribuindo, sobretudo, para que as salas de aula tornem-se espagos reflexivos
que possam ir além do conceito de alfabetizagdo que circula pelo cenario cientifico.
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Abstract. This text proposes to relate the studies on literary literacy, digital literacy and literature teaching, a relationship that
dialogues theoretical and methodological perspectives in which important practices ate inserted for the performance of teachers
and researchers of applied linguistics and education, contributing, above all, to that the classrooms become reflective spaces that
can go beyond the concept of literacy that circulates in the scientific scenario.
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INTRODUCAO

Neste trabalho apresento algumas reflexdes acerca do processo de adaptagiao dos sujeitos a cultura digital,
o que se denomina, na atual conjuntura cientifica, por Letramento digital, articulando-o com o ensino de
literatura em lingua portuguesa na educagio basica.

A educacio basica brasileira nao vive mais centrada no que se conhece por alfabetiza¢io linguistica ha
algum tempo, isso porque a contemporaneidade vem exigindo que o ambito escolar acompanhe as
fragmentagGes existentes nas esferas sociais. Nesse sentido, a escola, seja ela publica ou privada, precisa
acompanhar os avangos dados pela comunidade cientifica no intuito de relacionar de modo mais direto o
ensino com as demais praticas sociais, o que requer um importante foco na questao do letramento.

Ha algum tempo, o conceito de letramento tornou-se uma tematica ampla para diferentes debates,
acarretando no status de complexidade que vivenciamos atualmente. O termo se tornou complexo diante
das variadas abordagens desenvolvidas, em sala de aula e fora dela, a respeito de o que realmente caracteriza
uma pratica dentro de um processo de letramento no qual estao imbricados alguns sujeitos. Como formador
e professor de lingua portuguesa e respectivas literaturas, vejo algumas dificuldades encontradas na
elaboracdo de situagdes de ensino que atuem de modo mais atrativo para os alunos da educagio basica,
visto que estes nem sempre estio motivados o suficiente para constituir uma formagio autbnoma sem
nenhuma agdo por parte do professor.

Tomando como base as leituras que estimularam a produgio deste trabalho, procuro apontar algumas
contribui¢Ges tedrico-metodoldgicas para o trabalho com a literatura em sala de aula na perspectiva do
letramento digital. Em primeiro plano, apresento algumas reflexdes sobre letramento, letramento literario,
ensino de literatura e letramento digital. Dados esses esclarecimentos, discuto sobre algumas ferramentas
que podem contribuir para o processo de letramento digital envolvendo o trabalho com textos literarios.

O/S LETRAMENTO/S

O tema letramento ¢, adjetivado por complexo devido as variadas vozes que, desde meados da década de
1990, vem o abordando. Numa época nio tao distante, era recorrente a confusao entre os significados de
letramento e o conceito de alfabetizagio. No entanto, a complexidade que permeia o citado termo ganhou
uma outra justificativa, a qual esta pautada, em linhas gerais, em duas concepgoes de letramento: a de que
ele corresponde a um conjunto de habilidades de leitura, oralidade e escrita nas praticas sociais e a de que
o letramento engloba todas as praticas de uso da escrita no cotidiano.

Por considerar que o letramento, por ir além do que ja se conhecia por alfabetiza¢ido, ¢ algo bastante
abrangente, corroboro com as reflexdes de Magda Soares (1998, p. 20), ao assinalar que
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(...) s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que nio basta apenas ler
e escrever, ¢ preciso também saber fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente — daf o recente surgimento do termo
letramento.

A sociedade se encontra num constante processo de globalizagdo e, com isso, as praticas sociais
vivenciadas anteriormente num contexto scrito vém sendo adaptadas e modificadas em sentido lato,
abrangendo um maior nimero de contextos. Na escola ndo ¢é diferente. O processo de alfabetizacio, que
predominou e ainda existe em algumas escolas, corresponde as capacidades de decifracio de codigos
linguisticos (decodifica¢io e escrita) e/ou matematicos. Numa conceituagio mais ampla e democratica, os
estudos sobre letramento enxergam o conceito de alfabetiza¢do como uma categoria empregada nessa
amplitude, pois os letramentos, numa pluralidade, ndo estdo voltados intrinsecamente ao ambito escolar,
mas, também, as praticas sociais em todos os seus aspectos.

Kleiman (1995) propde uma reflexdo acerca das ideologias sociais na perspectiva do letramento,
depreendendo que os usos da lingua escrita pelos sujeitos apontam os letramentos de cada um. Os
letramentos, entdo, compdem uma determinada situagdo sociocultural e sdo constituidos por elas. Assim, a
nogio de letramento nio pode ser unfvoca pelo falo de, por depender que questdes sociais e locais, o
letramento se descentraliza e se adapta a cada contexto para um determinado nimero de sujeitos. A raiz
epistemologica desse pensamento se funda na antropologia, tendo como principal representante Brian
Street.

Street (1984) define letramento por meio de dois modelos, a saber: modelo autbnomo e modelo
ideolégico. Em carater autonomo, Street (1984) trata de letramento como variavel independente de
contextualizacdo sociocultural, isto é, depende de aspectos cognitivos e abstratos para desenvolver-se na
formacdo dos sujeitos, correspondendo, desse modo, ao que se conhece por alfabetizagdo. No letramento
ideolégico, o letramento do sujeito é tido como algo que articula a formagao do sujeito com os seus
contextos, o que depende das respectivas praticas discursivas.

Brydon (2011) aponta as capacidades criticas necessarias para o desenvolvimento de um processo de
letramento:

O mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avancadas e isto inclui a capacidade
de pensar criticamente, incluindo contextualizacao, analise, adaptagio, tradugdo de informagio e
interagdo entre os individuos dentro e além de sua comunidade. (p. 105).

Em didlogo com Bakhtin (2000), vejo que a reflexdo de Brydon (2011) corrobora com o que o
dialogismo caracteriza por compreensio responsiva atival. Dessa maneira, o processo de interagio social,
que inclui os discursos de variados locutores e interlocutores por meio de respostas ativas, sio questoes
importantes para se pensar na constitui¢ao do processo de letramento. Brydon (2011), complementando a
discussio, ainda pontua que para se pensar sobre letramento, é necessario recorrer a temas como sociedade,
cultura, politica etc.

Nesse sentido, com o avango das pesquisas em Educacdo e Linguistica Aplicada, comegou-se a
denominar categorias que possam englobar questoes especificas referidas as habilidades dos sujeitos a partir
da linguagem. Neste estudo, focalizo no letramento literario e no letramento digital, os quais podem
contribuir para processos de (re)elaboracao de praticas de ensino de literatura na educagio basica.

LETRAMENTO LITERARIO

Para iniciar uma reflexio acerca do ensino da literatura na perspectiva social e humanistica do letramento,
vejo a importancia de trazer a voz de Barthes (1997, p. 90), quando este autor destaca as suas posi¢cdes a
respeito do que permeia a “aula” como pratica social, especialmente nas abordagens com a literatura:

1[...] toda compreensio plena real é ativamente responsiva e nio ¢ senio uma fase inicial preparatéria da resposta (seja qual for a
forma em que ela se dé¢). O proprio falante esta determinado precisamente a essa compreensio ativamente responsiva: ele ndo
espera uma compreensao passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordéncia, uma participagiao, uma obje¢do, uma execugao, etc. (BAKHTIN, 2000, p. 272).
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Se, por e nio sei que excesso de socialismo ou e barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser
expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias
estdo presentes no monumento literario (BARTHES, 1977, p. 90).

Barthes (1977) deixa claro o seu posicionamento sobre a importancia da literatura para a formagao
humana. O homem, sujeito social, pode se apropriar do texto literario consciente ou inconscientemente,
uma vez que o contato com géneros literarios, dos mais simples aos mais complexos, implica nos modos
de compreender o mundo, bem como descentraliza os equilibrios emocionais e psiquicos do ser humano.
As palavras de Barthes (1977), mesmo que proferidas na década de 1970, quando a literatura nio tinha a
expansao que possui nos dias atuais, dialoga em grande énfase com o que se vivencia atualmente nos
contextos de ensino e aprendizagem.

Como toda ciéncia, a literatura, no olhar de Barthes (1977), remete a uma constante relagio com as
praticas sociais, o que me leva a articular a posicdo deste autor com a tematica do letramento e, mais
especificamente, com o letramento literario. De acordo com Barbosa (2011, p. 148), compreendo que

[..] pensar o Letramento Literario como a condi¢do daquele que ndo apenas é capaz de ler e
compreender géneros literarios, mas aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha, pela
descoberta de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético. (BARBOSA, 2011,
p. 148)

Entre a leitura, a fruicdo e o prazer, as relacSes de sentido e os didlogos sociais estabelecidos por meio
da leitura critica vao se articulando com a formagdo do sujeito e acarretando numa compreensido de
literatura como arte e como fendmeno recorrente na vida social. Nao obstante, o letramento literario é
constituido de praticas de vivéncia social, pois, acompanhando a no¢iao de letramento ja apresentada, o
sujeito s6 desenvolve o seu letramento literirio quando consegue estabelecer didlogos diretos do texto
literario com a sua cultura e demais questdes sociais. A leitura mecanica, na qual existe a auséncia de
compreensio, ndo traz qualquer impacto para o processo de letramento literario.

Paulino e Cosson (2009, p. 67) inferem que o letramento literario pode ser resumido como o “[...]
processo de apropriagdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos”. Assim, fica evidenciado
que o prazer pelo texto literario é consequéncia das relagdes semantico-discursivas findadas no momento
de leitura. A forma linguistica nao se distancia dessa questdo, pois esta intimamente ligada ao processo de
compreensdo e interpretagao do texto literario. Correia (2013, p. 3), nessa perspectiva, destaca que

O letramento literario pressupde a formagio de leitores capazes de escolher autonomamente os
livros literarios que desejam ler, que transitem conscientemente pela literatura e até mesmo por
outras formas de manifesta¢des artistico-culturais intrinsecamente ligadas a literatura (...).

Correia (2013) lembra um ponto importante para essa reflexdo: a autonomia do leitor para a escolha
do texto literirio que lhe atrai. A denominacdo de textos a serem lidos pelos alunos, por exemplo,
comumente ¢é feita pelo professor. O processo de letramento literario, quando desenvolvido
satisfatoriamente, tira do professor essa responsabilidade e o aluno inicia a construgiao da sua autonomia
leitora. Outra questio que merece destaque é a responsabilidade da escola na constitui¢io do letramento
literario dos alunos, cabendo uma discussio a respeito de como as politicas educacionais vém entendendo
o ensino da literatura e o proprio letramento literario. Para Cosson (2009, p. 23),

[..] devemos compreender que o letramento literirio é uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada nio ¢ se a escola deve ou nao escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagio sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma

seu poder de humanizacao (COSSON, 2009, p. 23).

Cosson (2009) traz um importante pensamento acerca de como a escola escolariza a literatura. Percebo
que, atualmente, vem-se tentando efetuar didatizacGes do texto literario, o que ndo ocasiona em resultados
positivos para o prazer do aluno pelo texto. As didatizagdes, nessa perspectiva, estdo direcionadas ao
tratamento do texto literario como um produto de analise sintatica, morfoldgica etc., ocasionando num
efeito controverso, no qual o texto literario comega a ser pensado como algo estrutural e fixo,
impossibilitado de interpretagdes por parte do leitor no seio de suas relagdes de sentido.

Outra problematica que assola o estudo da literatura em sala de aula relaciona-se com os objetos de
ensino levados pelo professor nos seus contextos de ensino e aprendizagem da lingua. Por variadas vezes,
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em escolas de educa¢do basica em que atuei como professor e pesquisador de minha drea de atuagdo: a
Linguistica Aplicada, identifiquei que o trabalho com a literatura na sala de aula tornou-se bastante
focalizado no estudo histérico das escolas literarias, quando na verdade a observagao da insercao dos textos
literarios nessas escolas seria mais importante e completo para a formacao do aluno.

Diante destas reflexdes, fica evidenciado que a constitui¢ao do letramento literario parte integralmente
das praticas sociais. Assim, a vivéncia é que constrdi os saberes adquiridos na sociedade contemporanea e
contribuem para a sensibilidade do sujeito com a escola e com a prépria vida social. A discussdo sobre
letramento literario dialoga em grande escala com as defini¢des de letramento jd pontuadas, uma vez que
para pensar num processo de construcdo de uma determinada habilidade, a contextualizagdo sociocultural
tem sua relevancia para situar esse processo na coeréncia que ele carece de ter.

No préximo espaco, trarei do texto literario na educagio brasileira, com o intuito de destacar alguns
pontos que intensificam as reflexdes aqui colocadas sobre letramento literario.

O TEXTO LITERARIO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Pensar no texto literario em sala de aula requer adensar em camadas poéticas dos estudos da linguagem por
estar se tratando de um tema relevante, entretanto carregado de desafios que, em sua maior parte, estdo
direcionados a formacao do professor de lingua portuguesa, bem como de linguas estrangeiras, mesmo que
este ndo seja o meu foco de discussao. Acredito que o estudo literario, como foi colocado no tépico anterior,
¢ um ponto que merece destaque nas atividades de formacgao docente, pois vem se tendo um preocupante
déficit de abordagens com o texto literario com a sua real finalidade — articular a vida social com a cultura
dos sujeitos — nas praticas de ensino e aprendizagem.

Livros e outros materiais didaticos vém apontando o emprego equivocado do texto literario nas praticas
de sala de aula. A utilizagdo desse objeto de ensino quase sempre esta pautada em andlises da estrutura da
lingua, o que, assim como pontuei no topico anterior, é algo que merece reelaboragiao. Um ponto que chama
atencdo, também, ¢ a exclusio da formacdo do professor de literatura em algumas grades curriculares dos
cursos de licenciatura em Letras no que concerne as disciplinas tedricas e os estagios supervisionados. Com
isso, para o estabelecimento de salas de aula que realmente valorizem o texto literario, precisa-se de
constantes momentos de formacio continuada.

Entre tantos desafios a serem enfrentados, acredito que o do livro didatico de lingua portuguesa é o
que merece um maior destaque, visto que tal material, por, em muitos casos, ser utilizado como um
instrumento ditador de regras para as praticas de ensino, acaba sendo o principal veiculo para agdes
pedagogicas equivocadas. Zilberman (1988, p. 111) entende que

O livro didatico concebe o ensino de literatura apoiado no tripé conceito de leitura-texto-exercicio
[...] o conceito de leitura e de literatura que a escola adota é de natureza pragmatica, aquele s6 se
justifica quando explicita uma finalidade - a de ser aplicado, investido, num efeito qualquer.

A autora evidencia a problematica do uso do texto literdrio para fins gramaticais. E possivel perceber
que ndo se afirma que o trabalho com o texto literario ndo comporta atividades e/ou exercicios, pois isso
diz respeito as opg¢oes avaliativas do professor, independentemente do género discursivo escolhido. Para
Bakhtin (2000, p.286), “quando passamos o estilo de um género para outro, nao nos limitamos a modificar
a ressonancia deste estilo gracas a sua inser¢do num género que nao lhe é proprio, destruimos e renovamos
o proprio género”. Assim, o género tem a possibilidade de ser renovado e ¢ a interpretagio discursiva que
torna o género literirio um género discursivo.

Em termos de ensino e aprendizagem, o trabalho com os géneros é importante para que os discursos
dos sujeitos atuem como materialidades nas quais os objetos de ensino possam dialogar com a vida social.
No trabalho com a literatura, a relacdo com a vida social é ainda mais salutar, uma vez que a diversidade de
géneros literarios existente enfatiza, nas praticas de leitura, uma articulagao com os diferentes discursos que
circundam as atividades cotidianas, permitindo, sobretudo, um resgate de historias e culturas.

A ideia de que um jovem quando sai do liceu tem “que” saber literatura é uma das mais absurdas
que conhego; a literatura, para a maior parte das pessoas, nao ha de ser um objeto de conhecimento
concreto, mas um instrumento de cultura e uma fonte de prazer. Ha de servir ao aperfeicoamento
intelectual e ha de produzir um prazer intelectual. Portanto néo se trata de “saber”; trata-se de ler
literatura e ama-la (LANSON gpud COLOMER, 2007, p.37).
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A reflexdo apresentada traz uma critica pertinente para que se questione o emprego da literatura nas
praticas de ensino de linguas como um objeto de ensino concreto que constitua 0 mesmo conhecimento
em variados alunos. A literatura, por ser responsavel por um resgate histérico-cultural por meio da leitura
critica, quando empregada numa perspectiva de aquisi¢do de conhecimentos previamente estabelecidos
perde a sua esséncia, uma vez que a escolha das leituras, por exemplo, é algo que diz respeito as escolhas
de cada suyjeito.

Os desafios a serem enfrentados pela educacio brasileira em relagdo ao trabalho com a literatura no
ensino de lingua portuguesa sdo sérios e propicios a cada vez mais reflexdes por parte da comunidade
cientifica. Novos meios de enveredar pelos caminhos do texto literario nas salas de aula vém sendo
colocados no intuito de contribuir para a formagao de novos leitores de textos e, consequentemente, de
realidades socioculturais, como o estudo literario por meio das tecnologias digitais.

Diante disso, no préximo tépico, discuto sobre letramento digital, visando apresentar como as teorias
que tratam do letramento vém dialogando com as tecnologias digitais que permeiam as praticas sociais dos
sujeitos.

LETRAMENTO DIGITAL

Ser digitalmente letrado ndo ¢ uma tarefa tdo complexa. As tecnologias digitais estdo por toda parte.
Chegou-se a0 tempo em que o sujeito que nao se apropria dos recursos digitais e de suas respectivas
ferramentas ficam as margens da sociedade. No campo de educacio, as tecnologias comegaram a implicar
de modo mais efetivo nas praticas pedagdgicas dos professores, acarretando num maior impacto na
formacdo significativa do alunado. Fol assim que se comeg¢ou a pensar no que caracteriza o processo de
letramento digital no contexto da sala de aula.

As primeiras reflexdes sobre o letramento digital assinalam que ele ndo passa de um produto de
aquisi¢do técnica, ou seja, “ndo consideram o contexto sécio-cultural, histérico e politico que envolve o
processo de letramento digital” (SOUZA, 2007, p. 58). Essa defini¢do é contestada por outras vozes como
a de Selfe (1999, p.11), o qual conceitua o letramento digital como “uma complexa série de valores, praticas
e habilidades situados social e culturalmente envolvidos em operar linguisticamente dentro de um contexto
de ambientes eletronicos, que incluem leitura, escrita e comunica¢ao” entre 0s sujeitos.

Tomando como base a nogio de letramento como fruto de praticas sociais de linguagem, o conceito
de letramento digital, a meu ver, inclui-se nessa pluralidade por representar o uso social de diferentes
ferramentas e recursos disponiveis no seio das tecnologias digitais. Dessa maneira, Gongalves (2002, p. 39)
define a alfabetizagdo tecnoldgica de modo que apresenta as divergéncias da ampla nogdo de letramento
digital, afirmando que “alfabetizagdo cientifica e tecnolégica é uma demanda que aparece no cenario
intelectual, sob o argumento de que muitas das transformagdes que vém ocorrendo na vida social sdo
geradas pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia”.

A alfabetizacdo tecnolégica representa justamente a aplicacdo da concepcdo de alfabetizacdo, ou
letramento autdonomo, numa perspectiva tecnologica, porém mecanica e vista como uma obrigacdo dos
sujeitos apenas pelo fato de existirem. Até a explosio das discussGes sobre letramento digital, a alfabetizagao
tecnolégica era imbricada apenas no campo do ensino da informatica e bem distante de outras areas como
a das linguas. Dessa maneira, assim como o letramento ideolégico veio para abrir ovos horizontes para a
nog¢io de alfabetizagdo, o conceito de letramento digital abarcou o que se conhecia por alabetizagio
tecnoldgica, propiciando importantes didlogos entre areas de conhecimento distintas.

Frade (2007, p. 60) depreende que o letramento digital corresponde a “apropria¢do de uma tecnologia,
quanto o exercicio efetivo das praticas de escrita que circulam no meio digital”. O autor apresenta uma
ramifica¢do do pensamento de Kleiman (1995), quando a autora reconhece apenas a habilidade de escrita
nas praticas sociais como dentro de um processo de letramento. Neste estudo, defendo uma arena mais
ampla tanto no conceito de letramento como de letramento digital, uma vez que a linguagem se emprega
em diferentes contextos e em mais de uma habilidade, nio s6 da escrita.

Soares (2002, p. 151) depreende que o letramento digital é “[...] um certo estado ou condi¢do que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela,
diferente do estado ou condi¢do — do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no
papel”. Corroboro com a concepgao da autora em partes por ndo considerar que nenhuma categoria dos
letramentos pode ser concebida como estado ou condi¢do, mas, sim, como um processo em constante
evolucdo a depender das praticas sociais em que os sujeitos estejam inseridos.
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Com base nestes esclarecimentos, partimos para uma reflexdo de extrema necessidade para intensificar
as discussoes desse trabalho que visa apontar estratégias de apropriagdo de tecnologias no ensino de
literatura, assim sendo, a realidade do estudo do texto literario na educacido brasileira.

A FORMACAO (DIGITAL) DE PROFESSORES DE LINGUA MATERNA E LITERATURA

Discursos proferidos em escolas de educagdo basica sobre a distancia entre teoria e pratica pedagogica
sempre me deixaram bastante incomodados, principalmente pela minha inser¢ao no campo da pesquisa ter
me deixado claro que a relagdo tedrica e pratica era possivel e necessaria para que o ensino saia de uma
perspectiva monoétona e inflexivel. Quando a tematica é a tecnologia na educagio, esses discursos sdo ainda
mais frequentes, considerando que muitos professores nio tém conhecimento suficiente para leva-las para
as salas de aula.

De acordo com Marzari e Leffa (2013, p.3),

Formar futuros professores de linguas sempre foi uma tarefa bastante complexa. Ao mesmo
tempo em que é preciso ensind-los, é preciso ensind-los a ensinar, o que demanda bastante
conhecimento, empenho e dedicaciio por parte de seus formadores. Formar um professor para
atuar na sociedade contemporanea, ou pés-moderna, parece ser uma tarefa ainda mais complexa,
principalmente diante da diversidade de instrumentos de mediagio didatico-pedagdgica que estdo
hoje a nossa disposicio.

A constatacao dos autores deixa clara a realidade educacional brasileira dos cursos de licenciatura.
Como destaquei anteriormente, a formacao inicial de professores de lingua portuguesa é tio complexa que
acaba, por muitas vezes, deixando escasso o trabalho com o ensino de literatura. Continuando essa
problematica, formar professores prontos para o uso das tecnologias digitais é algo tdo complicado quanto.

A pesquisa cientifica em campos transdisciplinares como a Educagdo e a Linguistica Aplicada vém
colocando em pauta discussdes que contribuem em grande énfase para a formacgdo auténoma dos
professores de lingua portuguesa. Na tentativa de implicar de alguma forma nesse contexto, tentarei, no
proximo tépico, mobilizar as reflexdes sobre o trabalho com a literatura com as discussGes sobre letramento
digital, o que pode deixar pistas para o planejamento de praticas que impliquem na constituicio da
habilidade critica nos alunos.

LETRAMENTO DIGITAL NO TRABALHO COM A LITERATURA: UM OLHAR PARA O COMPUTADOR

Nas praticas sociais da atualidade, pensar em letramento digital a partir do uso do computador parece algo
arcaico e repetitivo diante das tantas tecnologias educacionais que sucederam a sua instaura¢ao. Na tentativa
de criar um espaco reflexivo em que as teorias sobre letramento literario, letramento digital e ensino de
literatura se cruzem em busca de apresentar pistas para professores de linguas em servigo articularem o
trabalho com a literatura e as tecnologias em sala de aula.

Defendo a necessidade de, em sala de aula, a interacdo entre os sujeitos seja mediadora dos seus
respectivos processos de aprendizagem. As tecnologias, dessa forma, podem influenciar um envolvimento
mais efetivo do aluno com o objeto de ensino, ou seja, com a leitura e a interpretagdo do texto literario.

Considerando que o computador se tornou um suporte importante para a busca de materiais de leitura
e, por muitas vezes, vem tomando o espago do texto impresso, focalizo no seu uso pedagoégico para atuar
positivamente no estimulo do gosto pela leitura literaria. Coscarelli e Ribeiro (2005, p. 27) destacam que

O que queremos mostrar é que o computador nio vai, por si s6, modificar a concepgio de
aprendizagem das escolas, uma vez que ele pode ser usado para lidar com diversas situagoes. E é
af que estd uma das vantagens de se usar o computador em sala de aula. Cada momento da situagdo
de aprendizagem requer uma estratégia diferente, e o computador pode ser ttil em varias ocasiGes,
bastando para isso que o professor planeje atividades, mais dirigidas, ou menos, conforme o
momento.

Como toda ferramenta de auxilio as praticas de ensino, o computador, assim como o livro didatico,
possui diferentes faces que precisam ser sondadas pelo professor visando um uso realmente reflexivo dessa
tecnologia no trabalho com a literatura, seja para a pesquisa sobre a bibliografia de determinado autor, suas
principais obras, bem como o estudo interpretativo do que contém nas obras

Atualmente, a criagdo instantanea de aplicativos de celular, ferramentas de computador e diversos
outros meios que podem contribuir para a aprendizagem vém sendo desenvolvidos para desmistificar os
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diversos discursos que condenam alguns objetos de ensino, principalmente da lingua portuguesa quando o
estudo gramatical é o unico pilar obrigatério nas atividades de muitos professores. No contexto digital,
especialmente no trabalho com a literatura via tecnologias, essas questoes podem ser abordadas dentro do
que Lévy (1999, p. 75) denomina por cibercultura.

Um mundo virtual, no sentido amplo, é um universo de possiveis, calculaveis a partir de um
modelo digital. Ao interagir com o mundo virtual, os usudrios o exploram e o atualizam
simultaneamente. Quando as interagdes podem entiquecer ou modificar o modelo, o mundo
virtual torna-se um vetor de inteligéncia e criacio coletivas.

Nesse sentido, os textos, ambiente digital, transformam-se em hipertextos, uma vez que as
possibilidades de criar animagGes, com imagens e sons sdo bastante acessiveis. A sala de aula, assim, torna-
se um ambiente propicio para a criagdo e a reflexdo a partir de textos literarios lidos e, também, os que
podem ser produzidos pelos préprios alunos, sempre com o auxilio e mediacao do professor.

Uma alternativa que vem chamando atencdo nessa perspectiva é a WebQuest, a qual apresenta, por
meio de slides, tarefas para os alunos, o que pode ser desenvolvido individualmente ou em grupo. No
trabalho com a literatura essa ferramenta atua como um modo de os alunos observarem o texto com as
suas variadas relagbes de sentido, possibilitando um didlogo social que comporta leituras de mundo
proximas e/ou distintas.

Tais estratégias para o ensino de literatura com base nas tecnologias digitais podem auxiliar o professor
na constitui¢ao de atividades pedagogicas mais coerentes com as demandas sociais, além do fato de que a
relagdo teoria e pratica que tanto é cobrada nos dias atuais é concebida naturalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragbes apresentadas neste estudo sobre TIC, letramento digital e ensino de literatura
evidenciaram a necessidade de as praticas de ensino se inserirem no contexto social atual que cobra da
educacio a formacao de sujeitos criticos e conscientes de seus papeis em suas situagdes socio-locais. Pensar
numa formacio de professores eficiente para este fim ndo ¢é algo distante da realidade vivenciada no século
XXI, pois a emergéncia das inovacGes pedagogicas propicia o estabelecimento de observagoes reflexivas
das realidades sociais, assim como contribuem para a constitui¢dio da autonomia do professor e,
consequentemente, dos alunos. Os estudos sobre letramento, em suas diferentes categorias, tornaram-se
sacadas teérico-metodologicas importantes para que as salas de aula de linguas e literaturas sejam
concebidas como arenas povoadas de vozes que compartilham entre si o desejo pela aprendizagem.
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